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Od 2019 r. w gminnych szkotach podstawowych realizowany jest projekt ze
wsparciem unijnym pn.: ,Matopolskie talenty — 1 i Il etap edukacyjny — Gmina Wojnicz”,
ktéry skierowany jest do uzdolnionej mtodziezy naszej gminy, szkét podstawowych
klas V-VIII. Majgc na uwadze rowniez ucznidéw klas mtodszych prezentujemy Panstwu
gminny model wsparcia ucznidow — diagnozowanie uczniow na zakonczenie | — ego
etapu edukacyjnego.

Model ten powstat dzieki inspiracji projektem miedzynarodowym CURSOR
realizowanym przez naszego projektowego partnera.

Celem projektu jest opracowanie i testowe wdrozenie modelu pracy z uczniami
zdolnymi w Gminie Wojnicz oraz przygotowanie zasobdéw ludzkich stuzgcych
diagnozowaniu uzdolnien poznawczych uczniéw w zakresie kompetencji kluczowych

w obszarach: jezykowych, matematyczno- przyrodniczych, artystycznych.

Adresatami projektu sa:
* uczniowie szkot podstawowych klas Ili

* nauczyciele, kadra kierownicza szkét, wizytatorzy, przedstawiciele JST, rodzice.

Opracowanie opisuje przygotowane produkty projektu tj. koncepcje wspierania
uzdolnieh ucznidw w Gminie Wojnicz, zatozenia metodologiczne i organizacyjne
systemu diagnozy uzdolnien uczniow klas Il szkoty podstawowej, testy do diagnozy
uzdolnieh uczniow z zakresu 3 kompetencji kluczowych.

Majgc na uwadze fakt, iz najwieksze znaczenie ma wiasciwe zdiagnozowanie
uzdolnien i predyspozycji ucznidw we wczesnym etapie edukacji, publikacje tg
dedykujemy nauczycielom naszej gminy, a w szczegolnosci nauczycielom edukaciji
wczesnoszkolnej - | etapu edukacyjnego.

Mamy nadzieje, ze upowszechnienie tej publikacji przez Gminne szkoty

podstawowe zacheci rowniez i samych rodzicow do jej lektury.

Don’t waste talent!

Supporting gifted students in educational practice
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1. Zdolny uczen — charakterystyka

Uczniowie zdolni witgczeni sg do grupy osob ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE)!, co oznacza, ze system oswiaty powinien zapewnia¢ im
odpowiednie wsparcie — w zakresie zarowno identyfikacji potencjatu, jak i jego
aktualizacji. Praktyka pokazuje jednak, ze wiekszos¢ tego rodzaju uczniow nie
otrzymuje witasciwej pomocy, z czego okoto potowa w ogole nie zostaje
zdiagnozowana jako osoby ponadprzecietne.

Prowadzi to do sytuacji, w ktorej szkota nie petni funkcji miejsca odkrywania
talentow, a czasem wrecz odwrotnie — przyczynia sie do ich marnowania. Dochodzi do

tego na skutek wielu przyczyn, z ktérych najczestsze to:

a. skupianie sie przez nauczycieli na realizacji podstawy programowej, ktora okresla
minimalny poziom efektéw uczenia sie, co nie sprzyja tworzeniu wykraczajgcych poza

standardy sytuacji dydaktycznych;

b. funkcjonowanie fatszywego stereotypu, ze uczniowie zdolni nie wymagajg
specjalnego wsparcia ze wzgledu na ich ponadprzecietny potencjat (,zdolny i tak sobie

poradzi”);

c. niedostrzeganie potencjatu uczniéw ze wzgledu na ich trudne zachowanie
(przeszkadzanie podczas lekcji, arogancja, agresja werbalna, czasem fizyczna,
nadaktywnosé — symptomy frustracji poznawczej znudzonego i majgcego poczucie
niezrozumienia ucznia zdolnego interpretowane sg jako dziatania aspoteczne,

niewpisujgce sie w etykiete ,zdolnego i grzecznego”);

d. redukowanie uzdolnien uczniéw do zakresu przedmiotéw szkolnych (nauczyciele

poszukujg talentow matematycznych, polonistycznych lub plastycznych, podczas gdy

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2017 r. poz.
1591)

5|Strona



paleta mozliwosci jest znacznie szersza i obejmuje np. umiejetnosci graficzne,

geometryczne — jako dziedziny matematyki lub ekonomiczne);

e. koncentrowanie uwagi jedynie na potrzebach poznawczych uczniéw zdolnych bez
uwzglednienia pozostatych komponentow psychicznych warunkujgcych rozwgj

potencjatu (m.in. tworczos¢, zaangazowanie zadaniowe, relacje spoteczne).

Nie marnujmy talentéw! Wspieranie uczniow zdolnych w praktyce edukacyjnej.

Zrozumienie istoty zroéznicowanych potrzeb ucznidw zdolnych wymaga
odpowiedzi na pytanie o to, kim w ogole jest uczen zdolny. Na tej podstawie mozna
wskazac¢ kryteria diagnostyczne, ktore decydujg o nominacji nauczycielskiej
(identyfikacji, kto jest zdolny). Sami nauczyciele dysponujg ponad dwudziestoma
réznymi definicjami zdolnosci, co przektada sie na odmienne strategie i decyzje
identyfikacyjne. Na  podstawie krytycznej analizy literatury  przedmiotu
w niniejszym tekscie wprowadze nastepujgcg terminologie:

a. uczen zdolny — osoba z ponadprzecietnym ogolnym potencjatem poznawczym

stanowigcym podstawe rozwigzywania probleméw w poszczegolnych obszarach;
najczestszym wskaznikiem zdolnosci jest iloraz inteligencji (stad w wypadku
inteligencji powyzej przecietnej — 1Q>115 — mozna mowi¢ o uczniu zdolnym,
w wypadku inteligencji powyzej 130 — o wybitnie zdolnym, co dotyczy ok. 2%
populacji);

b. uczen uzdolniony — osoba wykorzystujgca swoj ponadprzecietny ogoélny potencjat

poznawczy w konkretnej dziedzinie, np. muzyce, literaturze, informatyce (stad
uzdolnienia muzyczne, literackie lub informatyczne);

. uczen utalentowany — czesto okreslenie to traktowane jest jako ekwiwalent terminu

L2uczen uzdolniony”, mozna jednak doprecyzowac je przez wskazanie poziomu rozwoju
uzdolnien — talent jest rozwinieciem uzdolnien, wigze sie z osiggnieciami,
z wymiernymi wskaznikami (nagrody, publikacje, pasje, oryginalne pomysty itp.);

d. zdolnosci — w ujeciu komponentowym to wynik interakcji miedzy inteligencjg
(percepcja, pamie¢, uwaga, myslenie, wyobraznia), twodrczoscig (ptynnosé
i oryginalnos¢ myslenia, otwartos¢ na zmiany, tolerancja ryzyka poznawczego)
a motywacjg (zainteresowania, pracowitos$¢, tolerancja porazek); zdolnosci tworzg sie

zatem i rozwijajg na skutek wzajemnego oddziatywania tych trzech komponentow,
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a troska o uwzglednienie tego zatozenia zaréwno na etapie ich identyfikacji, jak
I stymulowania powinna stanowi¢ podstawe kompetentnego wspierania uczniow
zdolnych (por. Renzulli, 2003).

Swoistym przetomem w miedzynarodowym dyskursie wokodt zdolnosci byty
publikacje Roberta Sternberga, ktéry podwazyt wczesniejsze (wedtug niego zbyt
optymistyczne) ustalenia psychologow dotyczgce roli poziomu inteligencji w osigganiu
sukcesu zyciowego. Sternberg, analizujgc biografie wielu wybitnych ludzi, doszedt do
wniosku, ze sama inteligencja analityczna nie jest wystarczajgca (Sternberg, 1996).
Powinna by¢ ona wsparta inteligencjg twérczg oraz praktyczng. Tylko wtedy, dzieki
synergii miedzy tymi trzema typami zdolnosci mozliwe jest skuteczne rozwigzywanie
probleméw z obszaru tzw. Pragmatyki zyciowej, opracowywanie nowych,
niestandardowych strategii dziatania, a co najbardziej istotne — czerpanie satysfakciji
Z wlasnego zycia.

Sternberg zwrdcit zatem uwage na wtasciwa funkcje inteligencji, czyli optymalne
przystosowanie stuzgce szczesciu cztowieka. Wyzsza inteligencja zatem powinna
wigzac sie z lepszg adaptacja, a co za tym idzie — z wiekszym dobrostanem. Niestety,
w rzeczywistosci zbyt czesto ponadprzecietny potencjat zwigzany jest z problemami
emocjonalnymi, dystymig, a nawet depresjg, zaburzeniami psychicznymi oraz
dojmujgcym poczuciem osamotnienia (Sekowski, 2001). Moze to oznaczac, ze osoba
zdolna nie otrzymata odpowiedniego wsparcia w procesie aktualizacji wtasnego
potencjatu, a same zdolnosci, zamiast by¢ katalizatorem rozwoju, pehity funkcje

balastu.

Inng, krotsza definicje zdolnego ucznia mozemy przedstawi¢ w rozumieniu:

spotecznym:

* uczen, ktéry ma wzorowe zachowanie i najwyzsze oceny z przedmiotow
szkolnych;

psychologicznym:

* uczen , ktéry ma wysoki iloraz inteligencji, duze osiggniecia oraz duze dolnosci
tworcze;

w oczach nauczycieli:

* uczen , ktéry sie dobrze uczy, ma osiggniecia szkolne, jest grzeczny,
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ktora nie jest wtasciwa, ale czesto powielana i wzmacniana przez stereotypy.

2. Teoretyczne podstawy zdolnosci i ich rozpoznawanie

2.1. Definicje zdolnosci: zdolnosci ogdélne i specyficzne

Istnieje wiele definicji zdolnosci w zaleznosci od przyjetego kryterium wiedzy.
Inaczej rozpatruje sie to zagadnienie z perspektywy psychologicznej, inaczej
z edukacyjnej, a jeszcze inne wyobrazenie pojecia zdolnosci jest wiasciwe, tzw. wiedzy
potocznej (Limont, 2010). Limont dokonuje przegladu definicji zdolnoSci
i podaje za Pietrasinskim, ze ,zdolnosci to takie roznice indywidualne, ktore sprawiaja,
ze przy jednakowej motywaciji i uprzednim przygotowaniu poszczegdlni ludzie osiggajg
w porownywalnych warunkach zewnetrznych niejednakowe rezultaty w uczeniu sie
i dziataniu”. Franz Moénks natomiast przyjmuje, ze ,zdolnosci sg indywidualnym
potencjatem ujawniajgcym sie poprzez wybitne osiggniecia w jednej lub wielu
dziedzinach”.

Termin zdolnosSci tgczy sie zwykle z pojeciem zdolnosci ogolnych, odnoszgcych
sie do inteligencji, a takze ze zdolnosciami szkolnymi Iub akademickimi.
Z poznawczego punktu widzenia przez zdolnos¢ rozumie sie ,réznice indywidualne
w funkcjonowaniu proceséw poznawczych, angazujgcych takie funkcje, jak pamiec,
uwaga, a takze obejmujgcych strategie rozumowania i przetwarzania informacji’
(W. Limont, Uczen zdolny..., Tamze, s. 17.). Uzdolnienia za$ to zdolnos$ci kierunkowe
— specjalne, czyli takie wiasciwosci (zdolnosci) jednostki, ktore stwarzajg mozliwosci
wysokich osiggnie¢ w konkretnej dziedzinie. Warunkujg one ponadprzecietny poziom
wykonania w obrebie okreslonej dziatalno$ci, np. naukowej, artystycznej, fizycznej,
technicznej itp. Ws$réd uzdolnien specjalnych wskaza¢ mozna np.: poznawcze,
jezykowe, literackie, matematyczne, techniczne, muzyczne, sportowe plastyczne,
pedagogiczne, spoteczne i inne.

Talent to z kolei specyficzny kompleks cech indywidualnych, ujawniajgcych sie
najczesciej juz w okresie wczesnego dziecinstwa u niewielu osob, prowadzgcy do
szczegolnego mistrzostwa w okreslonej dziedzinie. Talent ,sugeruje bardzo wysoki
poziom okreslonej zdolnosci specjalnej lub wigzki uzdolnien, ktére przejawiajg sie
w ponadprzecietnej fatwosci nabywania wiedzy lub sprawnosci w danej dziedzinie” (1.
Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka, AP, Krakow 2005, s. 20. Natalia
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Cybis, Ewa Drop, Tomasz Rowinski, Jan Cieciuch « Uczen zdolny — analiza
dostepnych narzedzi diagnostycznych).

Najprostsza taksonomia zdolnosci dotyczy podziatu na zdolnosci ogodine
i specyficzne. Wyznacznikiem tych pierwszych jest przede wszystkim inteligencja
i myslenie, a takze spostrzeganie, zapamietywanie (wyuczalnos¢), wyobraznia,
sprawnosc¢ ruchowa (zrecznosc).

Lewowicki z kolei wyrdznia zdolnosci jakosciowe i ilosciowe. llosciowe zwigzane
sg z roznicami ilosciowymi w zakresie gtownie inteligencji, a wiec ogolnej zdolnosci do
uczenia sie i wykonywania zadan (s. 35): ,Zdolnosci mogg wystepowaé z réznym
natezeniem, mogg miec¢ réozny poziom — co stanowi o ich zréznicowaniu ilosciowym”
(T. Lewowicki, Ksztatcenie uczniow zdolnych, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1986, s. 37). Rdznice jakosciowe bedg sie ujawniaty
natomiast w ,wielokierunkowosci uzdolnien, ich réznorodnosci tresciowej,
réznorodnosci form dziatalnosci, w ktorych uzdolnienia przejawiajg sie” (tamze, s. 38).

Przyjete rozréznienie miedzy zdolnosciami a uzdolnieniem pozwala szacowac,
ze uzdolnienia wybitne posiada ok. 2—-3% populacji, natomiast zdolnosciami wykazuje
sie wieksza czes¢ populacji — ok. 13% (W. Limont, Uczeh zdolny, dz. cyt., s. 17 ).
W takim ujeciu osoby zdolne (w réznym stopniu) stanowityby ok. 15% populacji. Za
Cieslikowskg mozna jednak przytoczy¢ inne koncepcje — z jednej strony elitarne
podejscie Renzulliego, ktory szacuje odsetek uzdolnionych na 3-5% populaciji,
a z drugiej koncepcje egalitarne, przyjmujgce, ze nawet 25-30% populacji to osoby
zdolne (F. Gagné, Constructs and models pertaining to exceptional human abilities [w:]
K.A. Heller, F.J. Monks, A.H. Passow (red.) International handbook of research and
development of giftedness and talent, Nowy Jork 1993 i J. Freeman, Gifted Children
Grown Up, Londyn 2001. Cyt. za J. Cieslikowska, Czy w polskim systemie oswiaty...,
dz. cyt, s. 26.).

Réznice w definiowaniu zdolnosci wynikajg z przyjecia rdéznych postaw
w szacowaniu wielkosci populacji uzdolnionych — liberalnej lub konserwatywnej. Innym
czynnikiem jest konceptualizowanie zdolnosci jako cechy pojedynczej lub jako zespotu
cech oraz koncentracja na predyspozycjach lub na obserwowalnych zdolnosciach

wykonawczych (J. Uszynska-Jarmoc, Sposoby identyfikacji rozwojowego potencjatu
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intelektualnego a modele stymulowania rozwoju uzdolnien dzieci we

wczesnym dziecinstwie).

2.2. Modele zdolnosci

Wielostronnos¢ podejs¢ i nurtdw dotyczgcych zdolnosci skutkuje szeregiem
wartosciowych modeli zdolnosci. Modele zdolnosci sg sposobem zobrazowania teorii,
zdaniem Sekowskiego przydatnym w roli inspiracji dla praktykéw (w edukaciji)
i badaczy, chociaz zarzuca sie im niekiedy brak weryfikowalnosci empirycznej (A.E.
Sekowski, Osiggniecia uczniow zdolnych, Wyd. 2 rozsz., Towarzystwo Naukowe KUL,
Lublin 2001, s. 25).

Sekowski wyrdéznia modele strukturalno-interakcyjne oraz modele rozwojowe.
Modele strukturalno-interakcyjne zaktadajg, ze zdolnosci tworzg strukture
powigzanych ze sobg i oddziatujgcych na siebie elementow (Limont, 2010, s. 54).
WSsrdd nich mozna wymieni¢ szeroko opisywane modele Renzulliego, Monksa, a takze
model Tannenbauma. Z kolei modele rozwojowe uwzgledniajg rozwoéj cztowieka jako
istotnym element koncepcji zdolnosci. Zalicza sie do nich m.in. koncepcje Piageta,
Feldmana oraz Gardnera. W praktyce identyfikacji zdolnosci znajdujg zastosowanie
zwtaszcza modele Renzulliego, Feldhusena i Gardnera. Gardner w swojej koncepcji
wyrdznia wielos¢ dziedzin, w ktérych mogg ujawnia¢ sie zdolnosci, okres$lajgc te
obszary mianem réznych rodzajéw inteligencji, sktadajgce sie na teorie Inteligenc;i
Wielorakich (Multiple Intelligences, MI. H. Gardner, Pie¢ umystow przysztosci, MT
Biznes, Warszawa 2009). Gardner zaproponowat wyrdznienie nastepujgcych
inteligencji:

e jezykowej (umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem, wzorami i systemami);
e logiczno-matematycznej (umitowanie precyzji oraz myslenia abstrakcyjnego
i strukturalizowanego);

e muzycznej (wrazliwos¢ emocjonalna, poczucie rytmu, zrozumienie ztozonosci
muzyki);

e cielesno-kinestetycznej (dobre wyczucie czasu, uzdolnienia manualne, duze
znaczenie zmystu dotyku, ruchliwo$¢, dobra organizacja przestrzenna);
e przestrzenno-wizualnej (myslenie obrazowe, umiejetne korzystanie z map,
diagraméw i tabel, wykorzystanie ruchu towarzyszgcego procesowi uczenia sie);

e interpersonalna (automotywacja, wysoki poziom wiedzy o samym sobie, silne
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poczucie wartosci, tatwy kontakt z innymi ludzmi, umiejetnosci mediacyjne, dobra
komunikatywnosc);
e inteligencja intrapersonalna (wewnetrzna) w odréznieniu od poprzedniej, ktora
pozwala skupiC sie na drugiej osobie, ta inteligencja umozliwia analizowanie wtasnych
przezyC i problemow. Osoby o tej inteligencji czesto bywajg wstydliwe, lubig pracowac
w samotnosci, sg wyciszone, skupione na sobie i swoich przezyciach. Sg spokojne,
refleksyjne, nie mowig wiele. Sg to najczesciej przedstawiciele takich profesji jak:
filozof, psychoterapeuta, teolog.
e przyrodniczej (wrazliwos¢ na zjawiska przyrodnicze, obserwacja natury, umiejetnos¢
odrézniania gatunkéw i sfer przyrody).

W przekonaniu Gardnera, lista ta nie jest jeszcze zamknieta. Osiem
wymienionych powyzej typow inteligencji znalazto swoje zastosowanie w praktyce
edukacyjnej, jednak w swoich pracach autor wymienia réwniez inteligencje
egzystencjalng (tendencja do mys$lenia refleksyjnego, koncentracja na pytaniach o
sens istnienia), duchowg (przezycia wewnetrzne) i moralng (. Czaja-Chudyba,
Odkrywanie zdolnosci dziecka, dz. cyt.). Gardner uwaza, ze ludzie dysponujg kazdym
z wymienionych rodzajow inteligencji, ktore rozwiniete sg w réznym stopniu, tworzgc
tzw. profil inteligenciji. Nie sg to jednak predyspozycje dajgce sie objgc klasyczng miarg
ilorazu inteligenciji, a raczej preferencje i zdolnosci jednostki do dziatania w okreslony
sposbdb, w obrebie okreslonej dziedziny zainteresowan, czy tez style poznawcze
(Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum,
Warszawa 2009, s. 16.)

Czaja-Chudyba zaznacza, ze koncepcja Gardnera zdaniem czesci badaczy nie
moze byc¢ traktowana jako koncepcja inteligencji, a raczej jako koncepcja zdolnosci
(I. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnos$ci dziecka, dz. cyt., s. 26.). Jest ona atrakcyjna
dla nauczyciela ze wzgledu na swojg prostote i przejrzystos¢, umozliwia tez tworzenie
takich programow edukacyjnych, ktore rozwijajg zdolnosci od najmfodszych lat (Zob.
Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy, Grupa Edukacyjna S.A., Kielce
2011, passim). Niektérzy badacze zwracajg jednak uwage na jej dyskusyjng
wiarygodnosé, ze wzgledu na specyfike materialu badawczego, na ktéorym bazuje
teoria, trudnego w pomiarze i kontroli (J. Strelau, Psychologia réznic indywidualnych,

Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2010, s. 93-95).
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W swoich pracach Gardner opisat tez teorie 5 umystow przysztosci. Opisuje
w niej typy umystow, ktorych ksztattowaniem powinna zajgc¢ sie nowoczesna edukacja.
Gardner stwierdza, ze ,piec rodzajéw umystéw (...) to co innego niz osiem czy dziewie¢
inteligencji. One — umysty — nie sg zdolnosciami, lecz raczej rozmaitymi sposobami
wykorzystania rozumowania, ktore rozwijamy w szkole i miejscu pracy” (H. Gardner,
Pie¢ umystéw przysziosci, MT Biznes, Warszawa 2009).
Do umystow przysztosci zalicza on:

1. Umyst dyscyplinujgcy — to sposoby myslenia charakterystyczne dla okre$lone;j
dyscypliny naukowej, rzemiosta albo profesii;

2. Umyst syntetyzujacy — czerpie informacje z réznych zrédet, poddaje je
obiektywnej ocenie i zrozumieniu, a potem zestawia je ze sobg w sposob
sensowny. Umiejetnosc¢ ta w dobie szumu informacyjnego staje sie niezbedna;

3. Umyst kreatywny — w oparciu o dyscyplinarnosc¢ i synteze odkrywa nowe
sposoby myslenia o swiecie. Umyst ten generuje nowe pomysty, nietypowe
pytania i niespodziewane odpowiedzi;

4. Umyst respektujgcy — dostrzega i akceptuje réznice miedzy jednostkami
i grupami, doktada wysitku, by zrozumie¢ ,nnych”, efektywnie z nimi
wspotpracowac i zyc;

5. Umyst etyczny — zwraca uwage na nature ludzkiej pracy oraz na potrzeby
i pragnienia spotecznosci w ktorej funkcjonuje, stara sie wyjasnic¢ fakt, ze ludzie
dazg do zaspokojenia celow wyzszych niz wiasne interesy.

Koncepcje Gardnera sg wykorzystywane juz od lat 80. ubiegtego wieku, miedzy
innymi w systemowym Projekcie Spectrum, wdrazanym w amerykanskich
przedszkolach. Jego celem byto stworzenie systemu diagnozy profilu inteligencji
dziecka poprzez obserwacje w zabawie, a nastepnie dostosowanie systemu zaje¢

do ujawnionych typdéw inteligencji.
Projekt ten odnosit sie do osmiu dziedzin wiedzy:

* jezykowej;

e matematycznej;
e ruchowej;

e Mmuzycznej;

e naukowej;

e mechanicznej i konstrukcyjnej;
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e rozumienia relacji spotecznych
e  sztuk pieknych.
Dla przyjetej klasyfikacji zdolnosci, autorzy projektu proponowali trzy modele

diagnozy zdolnosci dziecka:

1. Model badawczy. Nauczyciel obserwuje zachowania dziecka w grupie

i porownuje zdolnosci kazdego uczestnika grupy. Spostrzezenia na temat
kazdego dziecka, nauczyciel dokumentuje w formie multimedialnej;

2. Model oceny selektywnej. W pierwszym etapie dzieci sg angazowane

w okreslony rodzaj aktywnosci. Nastepnie wybrane dziecko jest oceniane na tle

grupy;
3. Model obserwacji ramowych. Okresla on ogoing obserwacje zachowan dziecka

w réznych obszarach funkcjonowania (I. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci
dziecka, dz. cyt., s. 46-47). Projekt zaktadat identyfikowanie zdolnosci dzieci
w sytuacjach swobodnych i spontanicznych, a ocena dokonywana przez
badacza ma charakter czynnosci towarzyszgcej rutynowym czynnosciom
edukacyjnym. Projekt ten podkreslat waznos¢ wczesnego rozpoznawania
zdolnosci wsréd ucznidw. Aktualnie dziata w USA system szkét wdrazajgcych
model Inteligencji Wielorakich do programu nauczania, zrzeszonych
w stowarzyszeniu ,Smart Schools” (Tamze, s. 4648, F. Monks, |.H. Ypenburg,
Jak rozpoznac¢ uzdolnione dziecko. Poradnik dla rodzicéw, Wydawnictwo WAM,
Krakow 2007, s. 31-33. 72 J.F. Feldhusen, A conception of giftedness, [w:] R.J.
Sternberg, J.E. Davidson (red.), Conception of giftedness, Cambridge
University Press, London 1986, s. 112-127.).

Chociaz zaréwno Gardner jak i inni teoretycy zdolnosci poznawczych — w tym
miejscu nalezy szczegdlnie przywotac prace Sternberga — uzywajg pojecia inteligenciji,
nalezy podkresli¢, ze konstrukty te sg w ich koncepcjach zgota odmienne. Sternberg
opisuje komponenty inteligencji w sposob zblizony do klasycznych teorii inteligenciji
(np. Spearmana), uzywajgc wtasciwego im zasobu poje¢ (np. czynnika g). Inteligencja
jest tutaj zwigzana z umiejetnosciami wykonawczymi, z nabywaniem wiedzy,
w sytuacjach nowych ujawnia sie réwniez jako sposob radzenia sobie, a takze

w zdolnosciach przystosowawczych i w relacji jednostki z otaczajgcg jg kulturg
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i sSrodowiskiem (jako umiejetnos¢ wptywania na nie i ksztattowania go). Sternbergowi
zawdzieczamy poszerzenie perspektywy patrzenia na inteligencje. Wyr6znit on
inteligencje: analityczng, twodrczg i praktyczng, akcentujgc znaczenie inteligencji
w radzeniu sobie w zyciu. Miernikiem tego rodzaju zdolnosci, nazywanej przez niego
inteligencjg sukcesu, jest sukces w zyciu zawodowym i prywatnym. Sternberg zwraca
uwage na to, ze zaden talent i uzdolnienia nie przetozg sie na wybitne wyniki i sukces,
jesli zabraknie motywacji, tworczego, analitycznego i praktycznego myslenia. Taki
rodzaj inteligencji nie jest mierzalny za pomocg statystycznych metod pomiaru. Takie
ujecie inteligencji, podobnie jak ujecie Gardnera stajg sie podstawg
nowoczesnych teorii inteligenciji, ktére odchodzg od zachwytu i wiary w 1Q.

Innym modelem, ktory znajduje zastosowanie w edukacji jest koncepcja wybitnych
zdolnosci Feldhusena. Do gtownych elementow tej koncepcji zalicza sie: ogolne
zdolnosci poznawcze, ktérych poziom zalezy od dziedziny, ktorej dotyczg, a takze
pozytywny obraz siebie, jako wazne kryterium kwalifikowalnosci uczniow do
programow dla ucznidéw zdolnych, i wreszcie motywacje osiggnie¢. Ta ostatnia daje
sie zaobserwowac juz w pierwszych latach edukacji i przejawia sie w zaangazowaniu
ucznia, ciekawosci poznawczej oraz wytrwatosci. Wazng role w ksztattowaniu
motywacji odgrywajg rodzice i wzajemna mobilizacja uczniow zdolnych. Dopetnieniem
koncepcji jest talent. To zmienna trudna do obiektywnej oceny,
dokonywanej w oparciu o szerokie spektrum wytworéw. Oceny talentu czesto
dokonujg eksperci w danej dziedzinie np. artystycznej. Wazne by na procedure oceny
sktadato sie kilka komponentéw np. ocena wytworow, test, obserwacja.

Komplementarng wobec tego modelu jest proponowana przez Feldhusena metoda
identyfikacji uzdolnionych. Uwzglednia ona przede wszystkim przygotowanie
nauczycieli do identyfikacji ucznia zdolnego. Dane o mozliwosciach ucznia pochodzg
z badan z wykorzystaniem wystandaryzowanych? narzedzi, nominacji nauczycielskich,
rodzicielskich, rowiesniczych, skal wskaznikowych, kwestionariuszy, list kontrolnych
oraz dostepnych dokumentéw biograficznych o uczniu. W pierwszym etapie wyszukuje
sie uczniow o ilorazie inteligencji powyzej 120 oraz z wynikami powyzej 95 percentyla
we wskazanych dziedzinach, zbierajgc takze dane z nominacji nauczycielskich. Etap

drugi to gromadzenie danych uzyskanych na podstawie badania Skalg Oceny

2 Standaryzacja - ustalenie jednolitych warunkdéw postugiwania sie testem w celu zminimalizowania wptywu
czynnikéw zewnetrznych na wynik uzyskany przez badanego (E. Hornowska, Testy psychologiczne: Teoria
i praktyka. Scholar, Warszawa 2007)
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Behawioralnej Charakterystyki Szczegdlnie Zdolnego Ucznia. Pozyskane dane
poréwnuje sie z nominacjami nauczycielskimi. Etap trzeci polega na analizie i syntezie
wczesniej zgromadzonych informacji, ze szczegolnym uwzglednieniem uczniow,
ktérzy wedtug nauczycieli mogg miec¢ specjalne zdolnosci. Etap czwarty to wybor
ucznidw ze zdolnosciami kierunkowymi, twoérczymi, poznawczymi i opracowanie
specjalnych programow nauczania pod ich katem (J.F. Feldhusen, A conception of
giftedness, dz. cyt.). Feldhusen sugeruje, ze wskazane jest zwiekszanie wymagan
w stosunku do zidentyfikowanych uczniéw zdolnych. Stawianie im wyzwan sprawia,
ze wrasta ich motywacja. Jest on tez zwolennikiem tworzenia oddzielnych grup
zajeciowych dla uczniéw zdolnych — jego zdaniem nie pozbawia to stabszych uczniéw
okazji do wzorowania sie na lepszych, lecz sprawia, ze stabsi uczniowie sami chcg im
dorownac.

Inny model znajdujgcy szerokie zastosowanie w amerykanskich szkoftach to
Tréjpierscieniowy rozwojowy model twérczej produktywnosci Renzulliego (A.E.
Sekowski, Psychologia zdolnosci. Wspotczesne kierunki badan, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004.; J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 1978). Akcentuje on znaczenie réznic
indywidualnych w zakresie zdolnosci. O uzdolnieniach specjalnych mozna mowic
wtedy, gdy dochodzi do interakcji miedzy zespotami cech. Do zespotu cech naleza:
ponadprzecietne zdolnosci, twérczos¢ oraz zaangazowanie w prace/zadanie. Przez
ponadprzecietne zdolnosci rozumie sie: ogdlne zdolnosci, ktorych pomiar dokonywany
jest przy pomocy testéw do badania inteligencji ogolnej, oraz zdolnosci specyficzne,
dotyczgce specyficznych dziedzin i nawigzujgce do konkretnych dziatan. Poprzez
zaangazowanie w prace, ktére jest kolejnym elementem tej koncepcji, rozumie sie
motywacje pojmowang jako wytrwatos¢, wytrzymatosc¢, pracowitos¢, gotowosc¢ do
poswiecen, pewnosc¢ siebie i sumiennosé. Trzecim elementem jest tworczosé, ktéra
odnosi sie do zachowan zwigzanych z procesem kreacji i sposobami dochodzenia do
rozwigzan. Osoby tworcze charakteryzujg sie ptynnoscia, gietkoscig, oryginalnoscig
i otwartoscig mys$lenia oraz ciekawoscig poznawczg. Wszystkie elementy modelu sg
wazne, ale inteligencja i zdolnosci twércze umozliwiajg osiggniecie wysokiej jakosci
wytworu, natomiast motywacja decyduje o kierunku i konsekwencji dziatania. Renzulli

poprzez wprowadzenie wymiaru osiggnie¢ dokonat swoistego przetomu w dalszym
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podejsciu do badan nad zdolnosciami. Praktycznym zastosowaniem koncepcji
Renzulliego jest opracowany w celu identyfikacji zdolnych uczniow Model
Wzbogaconej Triady i Obrotowych Drzwi ( J.S. Renzulli, S.M. Reis i L.H. Smith, The
revolving door identification model, Creative Learning Press, Mansfield 1981.). Model
Wzbogaconej Triady to koncepcja wspomagania kreatywnosci i produktywnosci
uczniéw poprzez otwarcie ich na nowe dziedziny naukowe, idee i zainteresowania, aby
nabyte nowe umiejetnosci mogli stosowaC w wybranych przez siebie obszarach

zainteresowan.

Model zaktada trzy etapy pracy:

e etap 1: zetkniecie ucznidw z roznorodnymi zajeciami i projektami, ktore
wykraczajg poza standardowy program zaje¢ szkolnych. Na tym poziomie
zespoty ztozone z nauczycieli, rodzicow i uczniow zajmujg sie organizowaniem
spotkan z inspirujgcymi ludzmi, wycieczek do ciekawych miejsc, warsztatow
itp.;

e etap 2: na tym etapie celem jest wspomaganie rozwoju poznawczego ucznia
poprzez trening kreatywno$ci i rozwigzywania problemow, myslenia
krytycznego, organizacji procesu uczenia sie i specyficznych umiejetnosci —
literackich, krasomoéwczych. Aktywnosci z tego etapu majg by¢ realizowane
w obrebie wybranego przez ucznia obszaru zainteresowan,;

e etap 3: stanowi rozwiniecie poprzednich etapdw, skierowany jest do uczniow,
ktérzy bedg gotowi poswieci¢ wiecej czasu na pogtebianie wiedzy
z interesujgcego ich zagadnienia. Ma to prowadzi¢ do zdobycia zaawansowanej
wiedzy i umiejetnosci pracy w obrebie danego problemu. Ten etap ma réwniez
przyczynia¢ sie do zwigkszenia poczucia pewnos$ci siebie, zaangazowania

i dawac uczniom poczucie satysfakcji z wtasnych dokonan (tamze).

Model Obrotowych Drzwi to komplementarny system selekcji ucznidw do
aktywnosci przewidzianych w Modelu Wzbogaconej Triady. Jego ideg jest otwarcie
na szersze grupy uczniow i stosowanie wielorakich kryteriow oceny zdolnosci, aby nie
wyklucza¢ ucznidw kreatywnych, ktérzy nie znalezliby sie w przedziale 3-5%
najlepszych uczniow. W fazie wstepnej modelu prowadzona jest zatem identyfikacja

ucznidw i tworzona pula talentbw — okoto 15-20% populacji ucznidw. Dane
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uzyskiwane w tej fazie pochodzg z badan psychometrycznych (testy inteligencii,
osiggnie¢, zdolnosci twdrczych), nominacji nauczycielskich, rodzicielskich,
réwiesniczych lub autonominacji. Uczniowie sg takze obserwowani w klasie pod katem
dojrzatych zainteresowan, kreatywnosci, zaangazowania i motywacji do zadan
(tamze). W modelu tym zwraca uwage szeroki dobér srodkéw sprzyjajgcych diagnozie
zdolnosci. Co niezwykle wartosciowe, diagnoza odbywa sie w oparciu o kontekst —
osadzona jest w realnych sytuacjach diagnostycznych, jak praca ucznia nad r6znego
rodzaju projektami, zajecia dodatkowe i ponadobowigzkowa aktywnosc¢ szkolna.
Dzieki temu uczniowie majg mozliwos¢ wykazania sie postawg tworczg i swoimi
zdolnosciami w praktyce. Wartosciowy jest tez system przechodzenia od poziomu
egalitarnego stopniowo w kierunku aktywnosci elitarnych w ramach pracy ze zdolnymi
uczniami. Jest to system zapraszajgcy ucznia do zwigekszania jego zaangazowania,

pozwalajgcy mu stopniowo zwiekszac wiedze w obrebie interesujgcej go dziedziny.

Inne warte wspomnienia modele identyfikacji to propozycja Tannenbauma
(W. Limont, Uczeh zdolny..., dz. cyt. ) oraz model Totemu Wielorakich Talentéw
Taylora( C.W. Taylor, How many types of giftedness can your program tolerate?,
"Gifted Child Quarterly”, 1978, nr 2, s. 39-51. Cyt. za L. Margolin, Goodness
personified: The emergence of gifted children. Thawthorne 1994) . Tannenbaum
uwaza, ze proces identyfikowania ucznia zdolnego powinien obejmowac nastepujgce

etapy:

e przesiewowy — najbardziej liberalny, a jego celem jest wigczenie do puli
zdolnych takze tych, ktorzy wykazujg niewielkie oznaki uzdolnien. Na tym etapie
zebrane dane powinny jednak uwzglednia¢ informacje dotyczgce ilorazu
inteligenciji, zdolnosci kierunkowych, tworczych, osiggnie¢ w danej dziedzinie,
cech osobowosciowych oraz aktywnosci ucznia podejmowanych poza
programem nauczania;

e selekcyjny — wytonienia dzieci najzdolniejszych sposrdd wczesniej
zakwalifikowanych w etapie przesiewowym;

e roznicowania — majacy na celu zidentyfikowanie tych uczniéw, ktérzy wykazujg
zdolnos$ci w specyficznych obszarach aktywnosci (W. Limont, Uczen zdolny...,
dz. cyt.).
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Korzystanie z tego modelu identyfikacji uzdolnien ucznia przynosi korzysci ptyngce
z etapowosci. Pozwala ona bowiem objg¢ diagnozg szerokg grupe uczniéw uznajgc
ich za potencjalnie zdolnych tak, by w kolejnych etapach zawezi¢ kryteria i wybrac
uczniow rzeczywiscie uzdolnionych a nie np. jedynie pracowitych. Nauczyciel nie musi
sie obawiac, ze btednie zidentyfikuje ucznia zdolnego, bo weryfikacja jego pierwszych
obserwacji i podjetych decyzji nastgpi w kolejnych etapach przewidzianych w tym
modelu. Zaproponowana przez Taylora koncepcja Totemu Wielorakich Talentéw
(C.W. Taylor, How many types..., dz. cyt. ) oparta jest na koncepcji Wielorakich
Talentéw Twoérczych (Multiple Creative Talents) tego samego autora. Jest to by¢ moze
najbardziej obrazowe przedstawienie edukacji wspotczesnych dzieci zdolnych
(L. Margolin, Goodness personified..., dz. cyt. ). Koncepcje Totemu opisat Taylor
w formie grafiki, szeroko reprodukowanej w rozmaitych opracowaniach. Przedstawia

ona szes¢ totemdw reprezentujgcych poszczegdlne zdolnosci:

akademickie;
tworcze;
planowania,
komunikacii;

przewidywania;

o a0 bk w NP

podejmowania decyzji.

Totemy zbudowane sg z twarzy siedmiorga dzieci — twarze u dotu totemu sg
smutne — reprezentujg najnizszy poziom zdolnosci. Twarz dziecka na samej gorze
totemu jest najweselsza. Jednak uktad twarzy w kazdym totemie jest inny, co
symbolizuje, ze to samo dziecko moze by¢ wybitnie uzdolnione w jednej dziedzinie,
a w drugiej moze by¢ przecietne lub stabe. Przedmiotem koncepcji Taylora jest
identyfikacja mocnych i stabych stron kazdego ucznia. Metoda ta dostarcza
zréznicowanego profilu zdolnoéci, a takze ukazuje mozliwosci wykorzystania tych
zdolnosci w grupie. Zdaniem autora koncepcji, wszyscy uczniowie zyskujg majgc

kontakt ze zr6znicowanymi rodzajami zdolnosci w klasie.

2.3. Rozpoznawanie zdolnosci

Istnieje wiele strategii i metod identyfikowania i diagnozowania zdolnych jednostek.

Zalezg one od przyjetej koncepcji zdolnosci, przygotowania oséb wydelegowanych do
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diagnozy oraz praktyki stosowanej w danej instytucji. Rekomendowane jest tgczenie
strategii i narzedzi oraz przyjecie szerokiej definicji zdolnosci, tak by trafnie
rozpoznawa¢ uzdolnionych (Wspieranie rozwoju uczniow zdolnych: specjalne
rozwigzania stosowane w szkotach w Europie, Fundacja Rozwoju Edukacji, Warszawa

2008; www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/zdolny.pdf.)

Termin diagnoza (gr. diagnosis) oznacza rozpoznawanie, rozréznienie. Diagnoza
,Stanowi kazdy proces, w wyniku ktérego uzyskuje sie nowe informacje
o rzeczywistosci lub jej fragmentach bedacych przedmiotem poznania” (L. Pytka,
Teoretyczne problemy diagnozy w wychowaniu resocjalizacyjnym, Akademia
Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 1986, s. 7). Diagnoza oznacza rozpoznanie,
rozroznienie, osgdzenie. W sensie ogdélnym diagnoza to rozpoznanie jakiego$ stanu
rzeczy i jego tendencji rozwojowych na podstawie jego objawow, opierajgc sie na
znajomosci ogolnych prawidtowosci (S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Wiedza
Powszechna, Warszawa 1973, s. 17.). Istotg diagnozy jest, w przypadku uczniow
zdolnych, odkrywanie i identyfikacja ich predyspozycji i mozliwosci, stanowi ona baze
do dalszych dziatan wspierajgcych, a takze przewidywania przysztych osiggniec
dziecka (Beata M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice
i psychopedagogice, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2011, s. 20.).

Dyrda wyr6znia w diagnozie ucznia zdolnego dwa podejscia: psychologiczne
i pedagogiczne (B. Dyrda, Zjawiska niepowodzen szkolnych..., dz. cyt.). Pierwsze
z nich koncentruje sie na rozpoznawaniu tych aspektéw funkcjonowania uczniéw, ktore
mozna zdiagnozowa¢ za pomocg specjalistycznych narzedzi i testow -
psychologicznych i pedagogicznych. Narzedzia te badajg gtéwnie poziom intelektualny
oraz uzdolnienia specjalne, a takze sfere osobowosciowg. Oparta na nich diagnoza
przeprowadzana jest gtobwnie poza szkotg, w poradniach psychologiczno-
pedagogicznych. Narzedzia te dostarczajg rzetelnej i trafnej diagnozy zdolnosci
ucznia, nalezy jednak pamietac, ze opieranie sie na danych pochodzgcych jedynie
Z tego rodzaju pomiaru jest niewystarczajgce do petnego poznania dziecka. Wtasciwa
procedura identyfikacji zdolnosci uwzglednia réwniez drugie podejscie -—
pedagogiczne, ktorego gtownym elementem jest obserwacja szkolnych osiggniec

ucznia, a takg mozliwos¢ majg przede wszystkim nauczyciele w szkotach.
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Literatura przedmiotu proponuje jeszcze jeden podziat metod diagnostycznych: na
ilosciowe i jakosciowe. W pierwszej ocenia sie ucznia w oparciu o mierzalne wskazniki,
ktére pozwalajg porownac¢ go z resztg grupy. Do metod w tym podejsciu mozna
zaliczy¢ testy, kwestionariusze, sprawdziany i konkursy (w tym olimpiady). W drugiej
metodzie poszukuje sie gtdwnie odpowiedzi na pytanie dlaczego?, celem weryfikacji
hipotez o zrodtach zachowania, prébujgc uchwyci¢ dane trudno mierzalne
i niedostepne dla narzedzi ilosciowych. W tym celu stosuje sie obserwacje, wywiad lub

analize portfolio (.M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne..., dz. cyt.).

Testy i kwestionariusze dzieki normalizacji® umozliwiajg porownywanie wynikéw
dzieci, pomagajg postawic¢ trafng diagnoze w oparciu o zweryfikowang teorie. Dobre
narzedzia dajg powtarzalne i obiektywne wyniki, wptyw zewnetrznych Ilub
subiektywnych czynnikow jest zminimalizowany. Pomagajg diagnozowacC poziom
uzdolnien (nasycenie cechy). Oceny szkolne sg natomiast gtéwnie miarg zdolnosci do
uczenia sie i umiejetnosci akademickich. Wyniki w konkursach z kolei w duzym stopniu
zalezg od sposobu przygotowania ucznia, poziomu samego konkursu oraz czynnikéw
zwigzanych z oceniajgcymi wykonanie ucznia ekspertami (M. Guziuk-Tkacz, Badania
diagnostyczne..., dz. cyt.). Podstawowe narzedzie diagnostyczne nauczyciela stanowi
jednak obserwacja (Por. Zespo6t Gfk Polonia, Badanie elementéw pracy z uczniem
zdolnym..., dz. cyt.). Pozwala ona na interpretacje spostrzezeh dotyczgcych
funkcjonowania ucznia. Ponadto praktyka obserwacji zwieksza wrazliwo$é
nauczyciela na sygnaty ptyngce od ucznia. Guziuk-Tkacz wyrdznia obserwacje
o charakterze swobodnym (niestandaryzowang) w postaci notatek i zapisu audio lub
wideo, oraz standaryzowang (arkusze, dzienniki, skale obserwacyjne). Arkusze
obserwacyjne dla nauczycieli pozwalajg na usystematyzowanie obserwaciji. Dzieki nim
nauczyciel moze oszacowac procentowy lub punktowy wynik ucznia w danej skali, nie
jest jednak mozliwe jednoznaczne stwierdzenie, czy jest on wysoki, czy niski — ze
wzgledu na brak norm. Mozna powiedzie¢, ze publikowane w Polsce arkusze
obserwacyjne dla nauczycieli plasujg sie pomiedzy podejsciem iloSciowym

a jakosciowym.

3 Normalizacja — proces opracowywania norm dla testu przeprowadzany w oparciu o dane zebrane na
reprezentatywnej dla populacji probie. Wyniki surowe przeliczone zostaja na skale standardowg (np. centylowg
lub stenowg), co daje mozliwos¢é interpretowania wyniku danej osoby w odniesieniu do sredniej uzyskanej
w prébie normalizacyjnej (E. Hornowska, Testy psychologiczne: Teoria i praktyka. Scholar, Warszawa 2007),
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Kolejnym sposobem diagnozy dokonywanej przez nauczyciela moze by¢ wywiad
z uczniem lub rodzicem: swobodny, kierowany lub o charakterze mieszanym (Wywiad
swobodny odbywa sie bez ustalonego zestawu pytan, jedynie w oparciu o zarys
zagadnien wymagajgcych poruszenia w rozmowie. Wywiad kierowany prowadzi sie
wedtug zaplanowanego wczesniej schematu, okreslajgcego zakres zagadnien, ilos¢
pytan i ich kolejnos¢) . Wywiad pozwala pozna¢ postawy, opinie, wyobrazenia, uczucia
ucznia i stanowi wartosciowg metode weryfikacji hipotez o funkcjonowaniu dziecka —
réwniez w sytuacjach pozaszkolnych, ktorych nauczyciel nie moze objgc¢ bezposrednig
obserwacjg. W przypadku dzieci mitodszych wywiad powinien by¢ osadzony
w kontekscie wspolnej zabawy, moze rozpoczynac sie od rysunku. Powinien zawieraé
pytania otwarte, dajgce mozliwo$¢ swobodnej wypowiedzi, wazne jest unikanie pytan
sugerujgcych oraz powstrzymywanie sie od prezentowania swojej opinii i poglgdow na
temat uzdolnien ucznia (M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne..., dz. cyt.). Nalezy
zaczg¢ od pytan neutralnych, pozytywnych, dopiero potem przejS¢ do bardziej
wnikliwych. Pytania powinny mie¢ charakter nierozstrzygajgcy i zaczynac sie od stow:
jaki? ktéry? jak? po co? dlaczego? Planujgc wywiad nalezy okresli¢ jego cel, orientacje
teoretyczng, sformutowaé pytania i hipotezy, a nastepnie je zweryfikowac.

tukasiewicz- Wieleba proponuje plan przyktadowego wywiadu:

Cel wywiadu: diagnoza uzdolnien specjalnych ucznia;

Orientacja teoretyczna: koncepcja Renzulliego;

Przyktadowe pytania badawcze: jakie zachowania ucznia potwierdzajg jego

zainteresowania matematykg?

Hipoteza badawcza: uczen jest uzdolniony matematycznie;

Przejawy zdolnosci: ignorowanie Iub bagatelizowanie przedmiotow poza

matematycznych, $ledzenie biografii i wielkich matematykow, zainteresowanie
zagadnieniami logicznymi i grami strategicznymi, wysoki poziom motywacji do
rozwigzywania zadan matematycznych;

Przykiady pytan do wywiadu:

» Czy Pani/Pana dziecko wykazuje zainteresowanie matematykg? Jezeli tak, to jakie
sg tego przejawy?

« Jakie oceny uzyskuje dziecko w szkole z matematyki?
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+ Czy ktos w Panstwa rodzinie jest uznawany za uzdolnionego matematycznie?
(J. Lukasiewicz-Wieleba, Metody identyfikacji uczniéw zdolnych [w:] M. Jabtonowska,
J. Lukasiewicz-Wieleba (red.),Drogi rozwoju zainteresowan i zdolnosci, Universitas
Rediviva, Warszawa 2011, s. 253, 254.)

Dyrda proponuje przewodnik do wywiadu narracyjnego z osobg zdolng. Pytania
wywiadu sklasyfikowane zostaty w kategoriach, do ktérych zaliczajg sie:
. Dziecinstwo i sytuacja rodzinna;
. ldentyfikacja zdolnosci, zainteresowania;
. Srodowisko szkolne;
. Rola instytucji pozaszkolnych;
. Wptyw rowiesnikow;
. Czas wolny;
. Samoocena,;

. Problemy i trudnosci;

© 00 N O O A WO DN =

. Osiggniecia, wsparcie, mozliwosci;
10. Plany i zamierzenia

(B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju..., dz. cyt., s. 531-535).

Analiza portfolio ucznia jest z kolei metodg pomagajaca sledzi¢ postepy w jego
rozwoju, szacowac wzrost wiedzy i umiejetnosci. Badanie jakosciowych réznic miedzy
wytworami na przestrzeni czasu moze byC takze zrodtem informacji o sposobach
radzenia sobie dziecka w réznych sytuacjach zyciowych. Metoda portfolio wydaje sie
by¢ jednak rzadko praktykowana, jej potencjat jest zazwyczaj ograniczony do celéw
rekrutacji do szkot artystycznych.

W diagnozie oséb zdolnych czesto stosuje sie metode tzw. puli talentow, zwane;j
takze bankiem talentéw. Strategia ta polega na objeciu programem wiekszej liczby
uczniow — nawet do 25% ogotu. Szkolna pula talentéw daje wieksze mozliwosci tym,
ktérych zdolnosci sg trudne do identyfikacji i diagnozy, np. uczniom tworczym
z trudnos$ciami w uczeniu sie. Pula talentdw umozliwia obserwacje uczniéw bez
podejmowania konkretnej decyzji juz na poczatku roku szkolnego. Strategia ta
eliminuje elitaryzm i zwieksza liczbe uczniéw zakwalifikowanych jako zdolne jednostki,
powoduje tez, ze uwzglednia sie tych uczniéw, co do ktorych nie ma pewnosci, jaki
jest profil ich uzdolnien. Pula talentéw dziata takze antydyskryminacyjnie, poniewaz

wigcza w swoj zasieg wspomnianych wyzej ucznidéw np. z trudnosciami w uczeniu sie,
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o wolniejszym tempie pracy, czy tez z SNOS (W. Limont, Uczen zdolny..., dz. cyt., s.

102).

3. ldentyfikacja i diagnoza zdolnosci na | etapie edukacyjnym ksztalcenia

podstawowego.

3.1. Metody diagnozy zdolnosci ucznidéw w polskich szkotach podstawowych,

W polskiej praktyce edukacyjnej czesto mamy do czynienia z diagnozag
niesformalizowana, ktéra wykorzystuje obserwacje ucznidow, analize ich aktywnosci
w zakresie pomystow, wypowiedzi ustnych, prac pisemnych oraz monitorowanie
postepdw w nauce. Rzadziej wykorzystuje sie testy kompetencji i potencjatu
intelektualnego. Do metod oceny potencjatu zaliczajg sie tez rozmowy z rodzicami
uczniow, analiza uczestnictwa wybranych oséb w kotach zainteresowan, a takze opinia
poradni  psychologiczno-pedagogicznej Ilub psychologa szkolnego. Jednym
z systemoéw identyfikacji ucznidow zdolnych jest ,selekcja” podczas rekrutacji do klas

pierwszych. Przybiera ona rézne formy. Mamy tu do czynienia z:

» preselekcig swobodng: wigczanie ,dni otwartych” do systemu diagnozowania

uzdolnien uczniowskich. Podczas dni otwartych uczniowie nizszego szczebla edukacii
mogg zaprezentowac¢ wtasne umiejetnosci i osiggniecia, majg okazje do swobodnych

rozmow z dyrekcjg i nauczycielami;

* preselekcjg sformalizowang: uczniowie szkot nizszego etapu (bez wzgledu na faze

zaawansowania w nauce) mogg uczestniczy¢ w zajeciach kot przedmiotowych lub

zajeciach tematycznych;

* selekcjg wtasciwg: kryteria danej szkoty, ktdérych spetnienie warunkuje wpisanie na

liste uczniow.
(Zespot Gfk Polonia, Badanie elementéw pracy z uczniem zdolnym..., dz. cyt., s. 40).

Diagnoza oraz monitoring uzdolnien i ukierunkowanych kompetenciji
realizowane sg w trakcie nauki szkolnej. Majg charakter swobodny lub sformalizowany,
w postaci ustalonego i sprawdzonego algorytmu pomiaréw (obserwacji i oceny
dokonujg nauczyciele). Dziatania te jednak nie sg elementem uniwersalnego systemu

stosowanego w szkotach przez catg kadre.
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Jednym z elementow diagnozy i monitoringu uzdolnien jest takze ustalenie
opinii 0 uczniu z poprzednich etapéw jego edukacji oraz opinia psychologa (tamze,
passim). Zasob narzedzi do diagnozy zdolnosci dostepnych w polskich szkotach jest
podobny na wszystkich etapach ksztatcenia ogdélnego. Zréznicowana jest niewatpliwie
treSsC i forma narzedzi psychologicznych — w ramach niektorych programow
regionalnych wprowadza sie elementy diagnozy dostosowane do najmtodszych
ucznibw poprzez obserwacje w zabawie (program Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia drogg do wiedzy). Jednak w skali catego kraju, w przypadku mtodszych
dzieci, realizowana jest gtownie diagnoza pod katem gotowosci szkolnej, co jest
szczegoOlnie wazne w czasie obnizenia wieku realizacji obowigzku szkolnego
i podejmowania nauki przez dzieci szescioletnie. Tego typu diagnoza ma za zadanie
ustali¢, w jakim stopniu posiadane przez dziecko umiejetnosci sg opoznione lub
wyprzedzajg swoim poziomem umiejetnosci rowiesnikdw. Ponadto okreSla sie
przebieg procesu uczenia sie u danego dziecka, a takze poziom rozwoju sfer
poznawczych i emocjonalnych (J. Ltukasiewicz-Wieleba, Przyklady narzedzi
wspomagajgcych nauczycielskg identyfikacje ucznia M. Jabtonowska, J. tukasiewicz-
Wieleba (red.), Drogi rozwoju zainteresowan i zdolnosci, Universitas Rediviva,
Warszawa 2011, s. 273). Ucznidéw edukacji wczesnoszkolnej identyfikuje sie gtownie
na podstawie osiggnie¢ szkolnych oraz danych z obserwacji nauczyciela, wywiadoéw
z rodzicami i wynikow konkurséw. Procesy psychiczne dzieci w mtodszym wieku
szkolnym przebiegajg i rozwijajg sie niezwykle dynamicznie. Jest to czas, w ktérym
ksztattuje sie zdolno$¢ do myslenia operacyjnego, rozwijajg sie takze procesy
percepcyjne, wyobraznia, uwaga i pamiec. Z punktu widzenia praktyki pedagogiczno-
edukacyjnej wazne jest zréznicowanie i czestotliwosé wystepowania zdolnosci wérod
dzieci. Wielu psychologéw i pedagogéow uwaza, ze zdolnos$ci i inteligencje nalezy
rozwijac juz od najmtodszych lat, a optymalnym okresem rozwoju umystowego dziecka
sg 2-3 rok zycia (D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci
w poczgtkowym okresie edukacji. Rozpoznawanie i ksztatcenie, Oficyna Wydawnicza
.impuls”, Krakow 2007, s. 135-137). Skale stuzgce ocenie zdolnosci ogdinych
przeznaczone dla mtodszych dzieci sg czesto skonstruowane tak, by nie wymagaty
uzywania i rozumienia mowy, dzieki temu mogg by¢ stosowane takze wsrdd dzieci
z dysfunkcjg stuchu (D. Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci..., dz.

cyt., s. 161). Przykltadem moze by¢ tutaj Miedzynarodowa Wykonaniowa Skala Leitera.
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W przypadku dzieci mtodszych zasadne jest mowienie raczej o pewnych
predyspozycjach do ujawnienia okreslonych uzdolnien. Jednocze$nie wazne jest, by
zapewnia¢ im wszechstronny rozwdj, nie ograniczajgc go do waskich dziedzin
(T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju
zdolnosci uczniéw w szkole, Akademia Swietokrzyska, Kielce 2006). W$rod dzieci
miodszych przy obserwacji warto wzig¢ pod uwage aktywnos$¢ podczas zabawy,
uwzgledniajgc w niej takze kontakty interpersonalne, aktywnosc¢ artystyczng
i zainteresowania.

Pewng trudnoscig w prowadzeniu kompleksowej diagnozy zdolnosci ucznia
moze by¢ fakt, Zze obecnie wiekszos¢ narzedzi diagnozujgcych jest przeznaczona do
stosowania tylko przez psychologéw — mozna tutaj wymieni¢ m.in. Skale Wechslera,
Testy Matryc Ravena, Ogolny Test Kwalifikacyjny, Diagnoze Mozliwosci
Intelektualnych A. Matczak, Test znajomosci stéw M. Choynowskiego, Test jezykowy
,Leksykon”, Kwestionariusz zainteresowan ,Z”, Rysunkowy Test Twérczego Myslenia
TCT-DP Urbana i Jellena (M. Forys, Metody diagnozowania uzdolnien ucznidw,
[w:] www.diament.edu.pl/prezentacje/forys.pdf.). Pedagodzy dokonujg diagnozy
najczesciej poprzez rozmowe i obserwacje analizy sytuacji rodzinnej ucznia, jego
pozycji socjometrycznej* w klasie, postawy wobec otoczenia, przebiegu procesu
uczenia sig, tempa pracy, zdolnosci skupiania uwagi, ocen szkolnych. Obserwacja
ucznidw przy pracy np. nad projektem, pozwala zwrdocic uwage na aspekty
motywacyjne, poznawcze i wykonawcze sposobu realizacji zadania. Ocenie moze
podlegac¢ takze efekt pracy — pod wzgledem tresciowym, formalnym oraz twoérczym.
Podobne informacje na temat identyfikacji osob z uzdolnieniami w szkole odnajdujemy
u Jakubiak-Zapalskiej, Baranskiego oraz w informatorze Ministerstwa Edukaciji
Narodowej — Zatozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (E. Jakubiak- Zapalska, Uczeh zdolny i jego rozpoznawanie, [w:] B.
Niemierko i in. (red.), Badania miedzynarodowe i wzory zagraniczne w diagnostyce
edukacyjnej. XV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Grupa Tomami, Kielce 2009;
A. Baranski, Ministerstwo Edukacji Narodowej o uczniu zdolnym, Ministerstwo

4 Pozycja socjometryczna — pozycja spoteczna osoby wynikajgca z dynamiki relacji panujgcych w danej grupie —
w przypadku ucznia w jego klasie. Zob. M. Pilkiewicz, Wybrane techniki badania nieformalnej struktury klasy
szkolnej, [w:] L. Wotoszynowa (red.), Materiaty do nauczania psychologii, seria Ill, t. 2, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1973)
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Edukacji Narodowej, Biblioteczka Reformy, Warszawa 1999; Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Zatozenia projektowanych zmian. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Informator, Fundacja Fundusz Wspétpracy, Warszawa 2010).

Kolejng z metod rozpoznawania zdolnosci uczniow jest rekomendacja
nauczyciela. Przyktadem nauczycielskiego formularza rekomendacji moze by¢ Arkusz
identyfikacji trzech sktadnikéw talentu Eby i Smutny (J. Eby, J. Smutny, Jak ksztatci¢
uzdolnienia dzieci i miodziezy, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1998), oparty na definicji zdolnosci Renzulliego, zaktadajacy, ze talent szkolny to
synteza ponadprzecietnych zdolnosci, zaangazowania zadaniowego i tworczoSci.
W tym formularzu zaznacza sie stopien zgodnosci z danym zachowaniem na 4-
stopniowej skali (od 1 — ponizej sredniej do 4 — w stopniu wybitnym).

Do oceny zdolnosci ucznidbw wykorzystuje sie tez skale szacunkowg
Cz. Nowaczyka (Cz. Nowaczyk, Uczenh zdolny. Rozpoznawanie zdolnos$ci i uzdolnien
dzieci i mtodziezy. Oddziat Doskonalenia Nauczycieli, Jelenia Géra 1988.). Stuzy ona
do wstepnej selekcji uczniow zdolnych w przedziale wiekowym 8-15 r.z. na podstawie
30 cech okreslajacych rozwodj emocjonalny, spoteczny oraz intelektualny. Warunkiem
stosowania tej skali jest dtuzsza znajomo$¢ ocenianej osoby przez dokonujgcego
oceny (Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze
i rozwigzania praktyczne, Ofi cyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2011).

Natomiast D. Lewis opracowat liste czterdziestu wskaznikéw zachowan
dziecka, ktore umozliwiajg ocene jego zdolnosci intelektualnych, tworczych
i spotecznych (D. Lewis, Jak wychowa¢ zdolne dziecko, Wydawnictwo Lekarskie
PZWL, Warszawa 1988). Ma ona réwniez charakter obserwacji ukierunkowanej na
wstepne rozpoznawanie zdolnosci. Przy okazji tej listy warto wspomnie¢ o terminie
,=Zachowania znamionujgce uzdolnienie”, stosowanym na okreslenie obserwowalnych
wskaznikow zdolnosci.

Istotnym narzedziem do identyfikacji zdolnosci w warunkach polskich sg Skale
nominacyjne dla rowiesnikow, rodzicow oraz nauczycieli (Kossewska, Wybitne
zdolnosci ogdlne, [w:] W. Pilecka, G. Rudkowska, L. Wrona (red.) Podstawy
psychologii. Podrecznik dla studentéw kierunkéw nauczycielskich, AP, Warszawa
1998). Margaret Winzer jest autorkg pierwszych skal nominacyjnych stuzgcych do
typowania uczniéw, ktérzy przejawiajg zachowania, sposoby myslenia czy
rozwigzywania problemow wyrdzniajgce sie w grupie. Kossewska zaadaptowata te

skale na grunt polski.
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Skala dla nauczycieli to skala nominacyjna do oceny osiggnie¢ szkolnych

w poszczegolnych sferach:
e kompetencje jezykowe;
e umiejetnosci szkolne;
e Zzaangazowanie w zadanie;
e tworczosc;

e przystosowanie spoteczne i emocjonalne.

Stosowanie takich skal zaréwno przez nauczycieli, jak i przez rodzicow
i rowiesnikbw moze minimalizowac zjawisko Syndromu Nieadekwatnych Osiggnie¢
Szkolnych (B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna, dz. cyt.).
Czynniki wptywajgce na jakos¢ nominaciji to:

e mozliwosc czestego, bezposredniego kontaktu z uczniem;

e wiedza pedagogiczna;

e mozliwos¢ wspotpracy z rodzicami, ekspertami;

e roznorodnosc sytuacji dydaktycznych i wychowawczych
(I. Fechner-Sedzicka, Szkolny system wspierania zdolnosci. Jak rozpoznawaé

i rozwija¢ dzieciece uzdolnienia, Wydawnictwo Aker, Torun 2003, s. 15).

Istotnym elementem i zrédtem informacji niezbednej do catosciowej diagnozy
ucznia jest rozmowa z rodzicami. Rodzice juz od najmtodszych lat majg szanse
obserwowac dziecko, jego predyspozycje psychiczne i funkcjonowanie. Cel rozmowy
to poznanie dziecka jako cztonka rodziny i spotecznosci szkolnej, jego roli, sposobow
funkcjonowania, przezywania, dziatania, organizacji dnia, aktywnosci i pasji. Waznym
elementem rozmowy sg informacje o emocjach dziecka, odpornosci na stres,
sktonnosci do podejmowania rywalizacji czy ryzyka. Kolejnym celem, ktéremu stuzy¢
ma rozmowa z rodzicami, jest uzyskanie informacji, jak dziecko funkcjonuje i rozwija
sie w kontaktach spotecznych — zyciu towarzyskim i réwiesniczym. Po rozmowie
rodzice mogg wypetni¢ przeznaczone dla nich narzedzie, np. Kwestionariusz dla
rodzicow Weeksa (M. Szczerbiak, Wywiad — rozmowa z rodzicami jako element
procedury diagnozowania dzieci zdolnych [w:] M. Partyka (red.), Modele opieki nad

dzieckiem zdolnym. Materiaty z | i Il Forum wymiany doswiadczen oséb pracujgcych
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z dzie¢mi zdolnymi, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej

Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 2000).

3.2. Identyfikowanie zdolnosci ogdlnych

Jedng z centralnych charakterystyk zdolnosci ogolnych jest wysoka inteligencja,
zdolnos¢ szybkiego przetwarzania informacji, wysoki poziom kontroli poznawczej
(funkcje wykonawcze®) oraz przyjmowanie perspektywy géra-dét, czyli umiejetnosc
rozumowania w szerokiej perspektywie, oraz stosowania kategoryzacji wyzszego
i abstrakcyjnego rzedu (J.G. Geake, The neurobiology of giftedness, Wystgpienie na
konferencji 10th Asia-Pacifi ¢ Conference on Giftedness, Singapur., 2008
www.hkage.org.hk/en/events/080714_10th_ APCG.html). ,Inteligencja jest zjawiskiem
wielowymiarowym, sktada sie na nig wiele czynnikow badz tez wiele roznego rodzaju
operacji umystowych” (Strelau, Inteligencja cztowieka, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa 1997, s. 108). Zdolnosci ogdlne traktowane sg jako ,dyspozycja
o charakterze ogdlnym pozwalajgca na skuteczne uczenie sie i dziatania we
wszystkich dziedzinach aktywnosci cztowieka” (W. Limont, Uczen zdolny. Jak go
rozpoznac i jak z nim pracowaé, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Sopot 2010,s.
42). Wyznacznikiem zdolnosci ogdlnych jest, poza inteligencjg i rozumowaniem, takze
spostrzeganie, zapamietywanie (wyuczalnos¢) oraz wyobraznia. K. Bieluga (2003),
analizujgc teorie Piageta, Gardnera, Guilforda i Sternberga proponuje nastepujgce
wskazniki zdolnosci intelektualnych:

1. tatwos¢ wypowiedzi werbalnych;
bogaty zaséb stownictwa;
znajomos¢ pojec wykraczajgcych poza program nauczania;
szeroki zakres wiedzy z interesujgcych jednostke dziedzin;
systematyczne czytelnictwo;
rozumienie trudniejszych tresci niz przecietni uczniowie;
sensownos¢ wypowiedzi;

logiczne wycigganie wnioskow;

© © N o 0 b~ w0 N

szybkie znajdowanie rozwigzan w nowych sytuacjach;

5 Funkcje wykonawcze — to termin stosowany na okreslenie proceséw poznawczych, takich jak planowanie,
pamieé operacyjna, uwaga, hamowanie, ktdrych zadaniem jest intencjonalne sterowanie aktywnoscig umystowa.
Por. E. Necka, J. Orzechowski i J. Szymura, Psychologia poznawcza, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 2006)
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10. tatwosc¢ skupienia uwagi;
11. spostrzegawczosé;
12. tatwosc¢ tworzenia wyobrazen przestrzennych;
13. stosowanie skutecznych sposobow uczenia sie i zapamietywania wiedzy;
14. brak trudnosci w procesie uczenia sie.
(K. Bieluga, Nauczycielskie rozpoznawanie cech inteligencji i myslenia tworczego,

Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2003, s. 21).

Pomiar zdolnosci ogolnych (inteligencji) ma diuga tradycje i dokonuje sie przede
wszystkim poprzez tzw. testy inteligencji, a jego iloSciowa charakterystyka dokonuje
sie poprzez pojecie ilorazu inteligencji (J. Strelau, Inteligencja cztowieka,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1997). Narzedzia badajgce inteligencje
oparte sg na materiale werbalnym (mierzace zazwyczaj zasob inteligencji
skrystalizowanej, zwigzanej z przyswojong wiedzg), a takze materiat niewerbalny,
oparty na figurach i wzorach (mierzgce przede wszystkim zasob inteligencji ptynnej).
Testy oparte na materiale niewerbalnym, takim jak figury i rysunki sg przeznaczone do
mierzenia szerokiego zakresu zdolnosci myslenia i sg najmniej zalezne od nabytej
wiedzy i wptywu otoczenia kulturowego, w ktérym wzrastat badany (B. Hornowski,
Teoretyczne i psychometryczne podstawy psychologicznych badan zdolnosci,
Poznanskie Towarzystwo Przyjaciot Nauk, Poznan 2009). Przy zadaniach zawartych
w tego typu testach ujawniajg sie zdolnosci do wykrywania zwigzkow, ktére zachodzg
pomiedzy danymi elementami, do rozumowania poprzez analogie (tamze, s. 78).
Procesy psychiczne aktywizowane za pomocg tych testéw to uwaga, rozumowanie
i percepcja (tamze, s. 101). Wyniki testow inteligencji udzielajg informacji o szybkosci
procesow umystowych badanej osoby, umiejetnosciach analitycznych, jezykowych,

arytmetycznych i przestrzennych.

3.3. Identyfikowanie zdolnosci specjalnych/kierunkowych

Zdolnosci  kierunkowe/specjalne, specyficzne, dotyczg najczesciej jednej
dziedziny dziatalno$ci np. naukowej, artystycznej, fizycznej, technicznej itp. Do
uzdolnien  specjalnych zaliczy¢ mozna: poznawcze, jezykowe, literackie,

matematyczne, techniczne, muzyczne, sportowe plastyczne, pedagogiczne,
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spoteczne i inne. Zatozeniem modelu struktur uzdolnien kierunkowych
proponowanego przez Limont jest fakt, ze aktywnosc jednostki zwigzana jest z roznymi
obszarami i polami dziatania. Zaliczajg sie do nich m.in. dziedziny artystyczne,
humanistyczne, przyrodnicze, matematyczno-fizyczne itp. Kazda z nich dzieli sie na
kolejne dyscypliny np. dziedzina artystyczna zawiera w sobie sztuki plastyczne,
muzyke, teatr, taniec itd. Kazda dyscyplina zas obejmuje sobg specjalnosci
i specjalizacje np. malarstwo: sztalugowe, scienne. W zaleznosci od charakteru
struktury uzdolnien, przejawiana aktywnos¢ moze by¢ bardzo zawezona np. malarstwo
portretowe. Charakter podejmowanych aktywnosci moze by¢ twodrczy, odtworczy
i odbiorczy. Limont w swym modelu podkresla, ze czynniki takie jak osobowosc,
srodowisko czy motywacja sg wazne, ale nie petnig funkcji determinujgcej
specyficznosci uzdolnien (W. Limont, Uczen zdolny..., dz. cyt.). Mozna zauwazy¢, ze
wyréznione przez Gardnera odrebne typy inteligencji odpowiadajg uzdolnieniom
specjalnym opisywanym do tej pory w innych teoriach (S. Popek, Barwy i psychika,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2008, s. 275). Klasyfikacja zdolnosci w niniejszej czesci
raportu odpowiada wiec podziatowi proponowanemu przez Gardnera, jednoczes$nie
uwzgledniajgc korespondujgce z poszczegdlnymi typami inteligencji uzdolnienia
kierunkowe (np. plastyczne jako ekspresja inteligencji wizualno-przestrzennej).
Czytelnik znajdzie tutaj charakterystyke i wskazniki danego typu uzdolnienia, co moze
zosta¢ wykorzystane do obserwacji i projektowania skal kontrolnych, a takze

informacje o stosowanych metodach identyfikacji tych uzdolnien.

3.3.1. Zdolnos$ci wizualno-przestrzenne, plastyczne, muzyczne

Miodsze dzieci wykazujg zazwyczaj silng potrzebe ekspresji tworczej za
pomocg plastycznych srodkéw wyrazu — ,niemal wszystkie dzieci u progu wstgpienia
do szkoty wydajg sie uzdolnione plastycznie” (tamze, s. 267). Z wiekiem potrzeba ta
maleje — miedzy 11 a 16 rokiem zycia mozna zaobserwowaé znaczny spadek tego
typu aktywnosci. Po 10 r.z. rozpoczyna sie réznicowanie zdolnosci mtodziezy, ktére
sprawia, ze zainteresowanie tg formg ekspres;ji tworczej staje sie domeng znacznie
mniejszej czesci uczniow, niz ma to miejsce wsrdéd dzieci mtodszych. Popek stwierdza,
ze diagnoza zdolnosci plastycznych przed 10-11 r.z. ma niskie znaczenie
prognostyczne (tamze, s. 274). Mtodziez posiadajgca uzdolnienia artystyczne to mniej

niz 1% populacji (tamze, s. 280).
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WSsrod cech charakterystycznych tej mtodziezy Popek wymienia:
e energetyczng produktywnosc;
e wysoki poziom zdolnosci manualnych;
¢ inteligencje ogdlng i artystyczna;
e wysokg wrazliwos¢ wizualng;
e wrazliwo$¢ estetyczng (osgd);
e tworczg wyobraznie;

e szerokie zainteresowania tworcze i wysokie aspiracje w tej dziedzinie (tamze).

Borowska podaje nastepujace przejawy wysokich zdolnosci artystycznych dzieci:

e dziecko lubi rysowac, malowac, lepi¢, odtwarzaé rézne obiekty z otaczajgcej je
rzeczywistosci;

e jest oryginalne w doborze tematu, techniki, kompozycji, materiatow;

e uczucia wyraza poprzez sztuke;

e cechuje je wyostrzona percepcja otoczenia;

e docenia lub krytykuje prace innych i uczy sie z nich (A. Borowska, Czy moje

dziecko jest zdolne?, Wydawnictwo Pedagogiczne, Kielce 2009, s. 10).

Stanistaw Popek wyréznia typ reprodukcyjnego uzdolnienia plastycznego, ktore
opiera sie gtownie na sprawnosci technicznej, odmiennego od uzdolnienia
.Kreacyjnego”, ktéremu mozna przypisa¢ twérczg motywacje do tworzenia dziet
autorskich, oryginalnych. Zdaniem Popka ten wtérny rodzaj uzdolnienia plastycznego
czesto wprowadza diagnostéw w btgd wnioskowania o wysokich zdolnosciach ucznia
(S. Popek, Barwy i psychika, dz. cyt., s. 274). Metody badania uzdolnien artystycznych
dzieci wydajg sie w Polsce obszarem raczej zaniedbanym, by¢ moze ze wzgledu na
jakosciowy charakter tego typu diagnozy. W identyfikacji potencjatu artystycznego
miodziezy istotna jest obserwacja catosci procesu twoérczego, a takze porownywanie
pod tym wzgledem danego ucznia z resztg grupy. Ocena wytwordéw nalezy z kolei do
sedzibw kompetentnych (tamze, s. 280). Przyktady z literatury psychologicznej
(S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia jako osobowosciowe wifasciwosci cztowieka,

Wydawnictwo UMCS, Lublin 1996s.178-179) potwierdzajg uzytecznosc¢ i adekwatnos¢
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metod monograficznych w diagnozie zdolnosci tworczych, w ktorych odkrywa sie
cechy charakterystyczne dla danego tworcy, jednoczesnie analizujgc kontekst
powstania dzieta. Obecnie jednak zaniechano tych metod, gtéwnie z uwagi na ich
czasochtonno$c¢ i dyskusyjng rzetelnos¢ zebranego materiatu. Szuman (S. Szuman, O
sztuce i wychowaniu estetycznym, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1969. Cyt. za S. Popek, Zdolnosci i uzdolnienia..., dz. cyt., s. 183) zaleca,
aby wsrdd kryteriow oceny wytwordw plastycznych analizowac¢ m.in.:

e tresc tematyczng;

e forme graficzng, w tym uproszczenia, linearyzm i schematycznosg;

e budowe i kompozycje;

e sztywnosc i geometryzacije;

e dynamike i ekspresje formy;

e syntetycznosc¢ kreski;

e przejrzystosc;

e dekoracyjnosc detali.

Chan (2008) w swoim artykule potwierdza, ze identyfikacja zdolnosci plastycznych
w szkole jest wyzwaniem dla edukacji (D.W. Chan, Assessing visual arts talents of
Hong Kong Chinese gifted students: The development of the impossible fi gures tasks,
»=Journal for the Education of the Gifted” 2008, nr 31(3), s. 240-261.) Talent plastyczny
moze znajdowaé swoje ujscie w rozmaitych formach twoérczosci, wykorzystujgcych
rézne media przynalezne sztukom wizualnym. Z tego powodu procedura identyfikaciji
zdolnosci jest skomplikowana. Moze skupiaé sie na procesie lub potencjale,
wykonaniu lub produkcie, ekspresji twérczej, podejsciu do problemu, dojrzatosci dziet,
a takze na cechach osobowosciowych i wartosciach. Wydaje sie jednak, ze rysunek
przy pomocy typowych narzedzi, jak otéwek czy kredki, moze by¢ najwygodniejszym
sposobem na weryfikacje zdolnosci ucznia, poniewaz jest czesto praktykowany na
zajeciach plastycznych i nie bedzie onieSmielat ucznidéw podczas diagnozy. Ponadto,
zadania oparte o rysowanie sg postrzegane jako najprostsze do przeprowadzenia
i ewaluacii.

Chruszczewski (2009) charakteryzuje uzdolnienia muzyczne jako ,ukfady
wiasciwosci fizycznych, zdolnoéci oraz cech osobowosciowo-motywacyjnej sfery

psychiki cztowieka, istotne dla efektywnego dziatania w dziedzinie aktywnosci
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muzycznej” (M. Chruszczewski, Profile uzdolnien. Intelektualne i osobowosciowe
sktadniki uzdolnien plastycznych i muzycznych, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2009, s. 76). Weditug Slobody rdzeniem uzdolnien
muzycznych ,bytoby nadawanie sensu muzycznym sekwencjom dzieki operacjom
umystowym wykonywanym na dzwiekach, zaréwno realnych, jak i wyobrazonych” . W
dziedzinie psychologii muzyki klasyczng koncepcjg zdolnosci muzycznych jest model
Seashore’a, uwzgledniajgcy 25 komponentow struktury uzdolnieh muzycznych
(tamze, s. 89-90). U podstawy uzdolnien muzycznych lezg zdolnosci percepcyjne,
szczegolnie wrazliwos¢ na wysokosc¢ dzwieku, jego site
i barwe. Proporcje miedzy poziomem tej wrazliwosci skutkujg okreslong preferencjg
wokalno-instrumentalng. Obok zdolnosci percepcyjnych i wykonawczych w sktad
struktury uzdolnien muzycznych wchodzi rowniez pamie¢ i wyobraznia, aspekt
intelektualny oraz sfera emocjonalno-estetyczna (tamze).

Cechy dziecka charakteryzujgcego sie inteligencjg muzyczng w rozumieniu
Gardnera to zamitowanie do S$piewu, stuchania muzyki, grania na instrumentach,
a takze fatwos¢ zapamietywania melodii i rytmoéw (Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia drogg do wiedzy, Grupa Edukacyjna S.A., Kielce 2011, s. 17). Zdaniem
Gardnera ten rodzaj inteligencji pojawia sie u dziecka najwczesniej (tamze, s. 21).
Wczesna diagnoza w zakresie zdolnosci muzycznych jest niezwykle istotna dla
dalszego umuzykalnienia dziecka. W rozwoju zdolnosci muzycznych kluczowych jest
pierwsze dziewieC lat zycia, dlatego edukacje w tym zakresie nalezy zaczynaé
w zasadzie od urodzenia (A. Weiner, Diagnoza umiejetno$ci muzycznych dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, XlII Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej: Uczenie sie
i egzamin w oczach uczniéw, tomza 2007). Po przekroczeniu dziewigtego roku zycia
zdolnosci muzyczne ulegajg stabilizacji i wptyw dalszej edukacji muzycznej nie jest juz
tak silny, jak przed tym momentem (tamze).

Wiekszos¢ dostepnych w Polsce narzedzi przeznaczonych jest do pomiaru
osiggnie¢ muzycznych i wymaga uprzedniego ksztatcenia w tej dziedzinie. Narzedzia
te sg zazwyczaj skierowane do starszych ucznidw szkét muzycznych lub jako
narzedzie selekcji na wyzsze studia (tamze). Praktyka diagnozy szczegdlnych
zdolno$ci muzycznych na poszczegdlnych etapach ksztatcenia ogdlnego wydaje sie

dopiero w Polsce rozwija¢ — gtdwnie ze wzgledu na dotychczasowy brak narzedzi
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stworzonych z myslg o takiej wtasnie grupie uczniow. Jak zauwaza Weiner, dostepne
na polskim rynku narzedzia przeznaczone sg gtownie dla dzieci i mtodych, ktérzy
ksztatcg sie muzycznie (A. Weiner, Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007). Stosowany w Polsce Test notacji muzycznej
S. Farnuma (A. Weiner.,Diagnoza umiejetnosci muzycznych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym, dz. cyt.) moze by¢ stosowany w szkotach ogdlnoksztatcgcych, jednak oparty
jest na rozumieniu zapisu nutowego, wymaga zatem posiadania pewnej wiedzy w tym
zakresie. Z kolei Test orientacji w dziejach i dorobku kultury muzycznej B. Kaminskiej
przeznaczony jest dla mtodziezy licealnej, ale stuzy jako weryfikacja wiedzy zdobytej
w ramach przedmiotu nauczanie muzyczne, a nie zdolnosci muzycznych. Na
przestrzeni ostatnich kilku lat powstaty jednak narzedzia, ktére mogg by¢ stosowane
w diagnozie tego obszaru zdolnosci wsrdd dzieci niebedgcych uczniami szkot
muzycznych. Mozna tu wymienié polskg adaptacje Sredniej miary stuchu muzycznego
Gordona, Test Umiejetnosci Muzycznych (M. Juchniewicz, Test Umiejetnosci
Muzycznych. Podrecznik dla nauczyciela wraz z ptytg CD, Centrum Edukaciji
Artystycznej, Warszawa 2011) oraz Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych (A.

Weiner, Test Muzycznych Umiejetnosci Percepcyjnych, dz. cyt.).

3.3.2. Zdolnosci matematyczno - przyrodnicze

Gruszczyk-Kolczynska (2011) w swoim artykule na temat uzdolnien
matematycznych dzieci podkresla, ze zdolnosci matematyczne sg niestusznie
utozsamiane z brakiem trudnosci w opanowaniu szkolnego zakresu materiatu.
Cytowany przez Gruszczyk-Kolczynska rosyjski teoretyk, prof. Krutiecki, postuguje sie
okresleniem syndromu uzdolnien specjalnych do uczenia sie matematyki. Uczniowie
posiadajgcy predyspozycje do osiggnie¢ w tej dziedzinie, charakteryzujg sie jego
zdaniem:

e wyraznym zamitowaniem do matematyki;

e sumiennoscig, pracowitoscig i zorganizowaniem;

e wysokim poziomem motywacji i samodzielnoscig;

e radoscig odczuwang z realizowania wyzwan poznawczych i zadowoleniem

z odczuwanego napiecia emocjonalnego;

e skupieniem podczas pracy nad zadaniami i pozytywnym stanem emocjonalnym

w jej trakcie;
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e pewnym niezbednym zasobem wiedzy i umiejetnosci w zakresie matematyki;
e cechami intelektualnymi, ktdre pozwalajg bez wiekszych trudnosci uczy¢ sie
matematyki
(E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci uzdolnione matematycznie, cz. 1, ,Psychologia

w Szkole” 2011, nr 1, s. 108.)

Jak mozna zauwazyé, sg to pewne ogolne predyspozycje, ktore pomagajg
przetozy¢ posiadang zdolnoS¢ na obserwowalne osiggniecia, niezaleznie od
dziedziny. Dla uzdolnien matematycznych sytuacjg diagnostyczng jest niewatpliwie
proces rozwigzywania przez ucznia probleméw matematycznych. Wskazniki uzdolnien
w tym procesie Krutiecki dzieli na kilka etapow (tamze, s. 108-110). Pierwszy z nich to
percepcja informacji matematycznych, w trakcie ktérej mozna zweryfikowac u ucznia
tatwos¢ rozumienia struktury zadania. Dalszy etap to przetwarzanie informaciji,
w ktorym ujawnia sie zdolnos¢ myslenia za pomocg symboli, uogdlniania stosunkéw
i dziatan matematycznych, zdolnos¢ redukowania struktur matematycznych,
wyprowadzanie ekonomicznych, jasnych rozwigzah oraz gietkos¢ myslenia.
Dodatkowo, istotna jest ujawniana przez ucznia pamie¢ matematyczna: sprawne
korzystanie z zasobow wiedzy dotyczgcych regut, metod, relacji matematycznych itp.
Dla uzdolnionych matematycznie szczegolnie charakterystyczna jest tez, na co zwraca
uwage Krutiecki (Tamze, s. ...), sklonnos¢ do ,matematyzowania” otaczajgcych
zjawisk — zwracanie uwagi na stosunki wielkosciowe (przestrzenne, liczbowe) obecne
w przyrodzie i Swiecie. Uzdolnieni matematycznie nie muszg wykazywaé sie
szybkoscig myslenia (bardziej istotna jest skutecznosc), podobnie wazniejsze jest

rozumienie zalezno$ci matematycznych od dobrej pamieci do formut (tamze, s. 110).

Przedstawione wskazniki uzdolnieh matematycznych mozna diagnozowac réwniez
u dzieci mtodszych, a nie jedynie, jak sie czesto uwaza, u starszych uczniéw, ktérzy
mogg wykaza¢ swoje umiejetnosci na skomplikowanym materiale. Pod katem
miodszych dzieci Edyta Gruszczyk-Kolczynska opracowata zadania diagnostyczne
w formie pakietow. Sktada sie na nie 13 zakresow, w ktérych prowadzona jest nauka

matematyki w tej grupie wiekowej. Wsréd nich znalazly sie (Tamze, s. 113-115):

e oOrientacja przestrzenna;

e porzgdkowanie obiektow;
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e liczenie;

e dodawanie i odejmowanie;

e wartos¢ pieniedzy;

¢ mierzenie dlugosci, rozumienie sensu pomiaru dtugosci;
e mierzenie ptyndw, wazenie;

e pomiar czasu,

e intuicje geometryczne;

e rozumienie rownosci i nierdwnosci;

e zadania okienkowe;

e korygowanie zadan celowo zle skonstruowanych.

W procesie diagnozy wedtug E. Gruszczyk-Kolczynskiej J. tukasiewicz-
Wieleba, Przyktady narzedzi wspomagajgcych..., dz. cyt., s. 273, zaprojektowano
serie 42 scenariuszy zawierajgcych zadania matematyczne i arkusz diagnostyczny.
Czes¢ pierwsza stuzy poznaniu dziecka z wykorzystaniem arkusza diagnostycznego.
Czes¢ druga zwigzana jest z okresleniem poziomu wiadomosci i umiejetnosci
matematycznych zgodnie z danym programem nauczania z uwzglednieniem podziatu
na semestry. Etap trzeci zwigzany jest z wglgdem w proces rozumowania, analizg
dynamiki uczenia sie oraz gromadzeniem informacji o pozaintelektualnych czynnikach,
ktére majg wptyw na poziom rozwigzania zadania. Etap czwarty to badanie dojrzatosci
myslenia zwigzanej z przeksztatceniami (poziom operacji konkretnych i formalnych).
Bada sie dojrzato$¢ w zakresie operacji szeregowania, zachowania statosci i ilosci,
dtugosci. Gdy stan wiadomosci i umiejetnosci wykracza poza wymagany program,
moze to wskazywac na ,zalgzkowe formy komponentéw uzdolnien matematycznych”
(tamze, s. 274).

Uzyteczng technikg diagnozy zdolnosci matematycznych mtodszych dzieci
moze by¢ rowniez Skala Umiejetnosci Matematycznych U. Oszwy (2006).
Zaprojektowana zostata ona przede wszystkim z mys$lg o ocenie gotowosci szkolnej
szesciolatkéw. Skala zawiera pytania odnoszgce sie do osiggnie¢ dziecka w edukacji
matematycznej. Zawiera 70 pytan obejmujgcych takie aspekty rozumowania
matematycznego jak: figury geometryczne, orientacja P—L, relacje przestrzenne,
porzgdkowanie obiektow, klasyfikacja, czas zegarowy i kalendarzowy, pojecie liczby,

przeliczanie, leksykon matematyczny, czytanie cyfr i liczb, dodawanie i odejmowanie
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tabela prezentuje przyktadowe pytania dotyczgce aspektow

Sciezki
wspotpracy

Ponizsza

rozumowania mierzone Skalg Umiejetnosci Matematycznych.

Figury geometryczne

Czy [dziecko] réznicuje podstawowe figury
geometryczne (koto, kwadrat, tréjkat)?

Orientacja P-L

Czy spontanicznie postuguije sie okresleniami stron:
prawa, lewa?

Relacje przestrzenne

Czy rozumie i prawidtowo postuguje sie okresleniami
stosunkdéw przestrzennych: na, pod, za?

Porzadkowanie
obiektow

Czy potrafi porownac tempo poruszania sie pojazdow
(roweru, samolotu, samochodu)?

Klasyfikacja

Czy potrafi pogrupowac obiekty wg roznych cech, np.
przeznaczenia (do jedzenia, do zabawy)?

Pojecie liczby

Czy wie, ze ostatni liczebnik wskazuje liczbe obiektow w
zbiorze?

Czas, kalendarz

Czy zna nazwy miesiecy?

Porownywanie

Czy potrafi porownac obiekty wg ciezaru (ciezszy,
Izejszy)?

Przeliczanie Czy potrafi liczy¢, zaczynajgc w dowolnym miejscu?
Leksykon Czy zna nazwy operacji arytmetycznych (dodac¢, odjgé)?
matematyczny

Czytanie cyfr i liczb

Czy potrafi prawidtowo odczytac cyfry 0-97?

Pisanie cyfr i liczb

Czy potrafi prawidliowo zapisac dziatanie arytmetyczne?

Czy potrafi prawidtowo
zapisac dziatanie

Czy potrafi podac¢ liczbe wiekszg od danej o jakas
wartosé, np. o 3 wiekszg od 57?

arytmetyczne?
Zrédto: U. Oszwa, Rozwdj i ocena umiejetnosci matematycznych dzieci szescioletnich,

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2006, s. 8.

Badania przeprowadzone przez Gruszczyk-Kolczynskg (2011) wykazaty, ze
ponad potowa dzieci przebadanych w ramach projektu Rozpoznawanie i wspomaganie
rozwoju uzdolnien do uczenia sie matematyki u starszych przedszkolakdéw i matych
ucznidw (projekt finansowany przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego)
przejawiata uzdolnienia matematyczne — w tej grupie znalazly sie rowniez czterolatki.
E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci uzdolnione matematycznie, cz. 2, ,Psychologia w
Szkole” 2011, nr 2, s. 91. Okazato sie jednak, ze proporcja ta jest wyzsza wsrdd
najmtodszych, a znacznie maleje wsrod uczniéw | klasy. Gruszczyk-Kolczynska
przypisuje ten fakt niskiej akceptacji dla dociekliwosci i ,niespokojnego charakteru”
dzieci uzdolnionych, ktorym zdarza sie nudzi¢, przeszkadzac¢ i buntowac, a gtowny

wysitek nauczycieli zmierza do dopasowania ich do reszty grupy. Jak tatwo zauwazyc,
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wnioski autorki pokrywajg sie z innymi cytowanymi w niniejszym raporcie, opisujgcymi
sytuacje ucznia zdolnego w przecietnej polskiej szkole.

Koncepcja inteligencji przyrodniczej jest stabiej udokumentowana od
pozostatych rodzajéw inteligencji wyréznianych przez Gardnera I. Czaja-Chudyba,
Odkrywanie zdolnoSci dziecka, AP, Krakow 2005. Charakteryzowana jest przez
zamitowanie do obserwacji zjawisk przyrodniczych, moze objawiaé sie
zainteresowaniem roslinami i Swiatem zwierzat, czy tez kolekcjonowaniem okazow
przyrodniczych. Diagnoza zdolnosci w tej dziedzinie moze opiera¢ sie na
weryfikowaniu zdolnos$ci szkolnych — zasobu wiedzy i umiejetnosci jej zastosowania,
ale takze na obserwacji aktywnosci ucznia i jego zainteresowan. W pierwszym
przypadku uzyteczne bedg sprawdziany i testy oraz konkursy i olimpiady
przedmiotowe. W usystematyzowaniu obserwacji pomocne bedg natomiast arkusze
obserwacyjne.

Poza arkuszami opartymi na ogdélnej charakterystyce ucznia zdolnego, godne
polecenia bytyby skale obserwacyjne dedykowane dla przedmiotéw przyrodniczych.
Takim narzedziem jest arkusz zaproponowany przez autoréw podrecznika ,Jak
odkrywaC i rozwija¢ uzdolnienia przyrodnicze uczniow w szkole podstawowej,
gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej” (U. Grygier, B. Jancarz-tanczkowska, K.
Piotrowski, Jak odkrywac i rozwija¢ uzdolnienia przyrodnicze uczniow w Sszkole
podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, maszynopis, Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2013), uwzgledniajgcy podziat na trzy etapy edukacyjne:
wczesnoszkolny, klasy 4-6 oraz dalszg edukacje — gimnazjalng i ponadgimnazjalng.
Arkusz pozwala identyfikowaC¢ oznaki zdolnosci ucznia w kategoriach wiedzy,
umiejetnosci, aktywnosci, kreatywnosci i swiatopogladu, uwzgledniajgc przy tym
postawy i zachowania niemozliwe do diagnozy za pomocg sprawdziandéw wiedzy.

Krajna, Ryk i Sujak-Lesz, autorzy zestawu testow badajgcych zdolnosci
fizykalne, ujmujg je jako element uzdolnien przyrodniczych (Krajna, L. Ryk, K. Sujak-
Lesz, Uzdolnienia fizykalne dzieci: badania diagnostyczne uczniéow 10-15-letnich
wojewodztwa legnickiego, Wojewodzki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Legnica
1996). Testy Zastandéw sie, zanim odpowiesz (ZZO), stuzg do oceny specyficznych
predyspozycji do uczenia sie przedmiotéw przyrodniczych przez zadania oparte na
zdolno$ci do postrzegania analitycznego. Zadania w testach opisujg zjawiska fizyczne,
ktore towarzyszg nam w codziennym zyciu — zostaty one przedstawione za pomocg

rysunkow. Wsréd pytan testowych znalazty sie miedzy innymi:
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1. Tomek trzymat w rece ciezki kamien. Zanurzyt reke w wodzie. Kamien w wodzie
stat sie Izejszy, pozostat tak samo ciezki, czy tez stat sie ciezszy?

2. Na kran natozono gumowy waz zakonczony rurkg szklang w ksztatcie litery L.
Kran odkrecono. Ktéry rysunek jest dobry (trzy rysunki przedstawiajgce trzy
warianty zachowania sie gumowego weza po odkreceniu kranu)?

3. Pytania otwarte: Z czego robi sie papier? lle dni ma tydzien? Dlaczego zelazo

tonie w wodzie? Gdzie na mapie jest potudnie?

3.3.3. Zdolnosci jezykowe

Inteligencja lingwistyczna przejawia sie we wrazliwosci na stowa, preferencji
aktywnosci zwigzanych z czytaniem i pisaniem (Czaja-Chudyba, dz. cyt.). Gardner
wskazuje, ze uczniowie wykazujgcy predyspozycje w tej dziedzinie posiadajg bogate
stownictwo, tatwos¢ w budowaniu wypowiedzi poprawnych stylistycznie, sg wrazliwi na
brzmienie i wielo$¢ znaczen jezyka (tamze, s. 39, 40). Uczen posiadajacy inteligencje
lingwistyczng bedzie wykazywat zainteresowanie jezykiem i grg stow. Zdolnosci
lingwistyczne mogg przejawiaé sie takze talentem pisarskim. Uczen z talentem
pisarskim:

e chetnie czyta, robi to ze zrozumieniem i przyjemnoscia;

e wyprzedza rowiesnikow technikg pisania i czytania;

e uzywa szczegotdw dla urozmaicenia wypowiedzi;

e ma bogate stownictwo;

e postacie z jego wymysSlonych historii wydajg sie prawdziwe, sg wrazliwe na
uczucia innych;

e opowiadajgc o czyms nie traci watku, trzyma sie jednego tematu

(za: A. Borowska, Czy moje dziecko jest zdolne?, dz. cyt, s. 11-14.)

Elementem zdolnosci jezykowych sg zdolnosci do nauki jezykéw obcych,
o ktérych mogg swiadczyc:
e szybkie przyswajanie nowego stownictwa i gramatyki;
e fatwos$¢ konstruowania wypowiedzi w obcym jezyku;
e rozumienie idioméw i wypowiedzi obcojezycznych

(za: J. tukasiewicz-Wieleba, Przyktady narzedzi wspomagajgcych..., dz. cyt., s. 280.)
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W diagnozie zdolnosci do nauki jezykdbw obcych stosuje sie narzedzia
zawierajgce réznego rodzaju zadania wymagajgce operowania jezykiem, w tym
jezykami fikcyjnymi i obcymi. Zaktadajg one, ze osoby uzdolnione potrafig analizowac
i prawidtowo odczytywa¢ zasady fleksji i sktadni w nieznanych sobie jezykach
i wykorzystywac te nowo zdobytg wiedze do rozwigzywania zadan. Narzedzia te sg
z reguly tworzone na potrzeby rekrutacji w szkotach (do klas profilowanych) i na
uczelniach. Diagnozie zdolnosci jezykowych rozumianych jako zdolnosci do nauki

jezykow obcych stuzy¢ moze Test Zdolnosci Jezykowych M. Wojtowicza (2006.)
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3.4. Przyktadowe testy diagnozowania uczniow w klasie Il

Kwestionariusz uzdolnien artystycznych — wersja samoopisowa dla dzieci

(Imig i nazwisko) (Szkota)

Drogi Uczniu!

Ponizej znajdziesz 20 zdan, opisujgcych rézne zachowania i zainteresowania.
Zaznacz krzyzykiem, w jakim stopniu sie z nimi zgadzasz. Pamietaj! Nie ma tu
dobrych, ani zlych odpowiedzi. Zaznacz te odpowiedz, ktéra pierwsza przyjdzie Ci
do gltowy.

Powodzenia @

Pytanie Wcale Troche Troche Troche Catkowicie
sie nie sie nie sie sie sie
zgadzam | zgadzam | zgadzam, | zgadzam | zgadzam

a troche
sie nie
zgadzam

1. | Czesto uktadam
wlasne piosenki lub
melodie.

2. | Mam duzo ciekawych
pomystow.

3. | Kiedy stysze muzyke,
od razu chce mi sie
tanczyc.

4. | Na plastyce i technice
lubie tworzy¢ z réznych
materiatow.

5. | Potrafie nasladowac
czyje$ ruchy

i miny.

6. | Nudze sie na lekcjach
muzyKi.

7. | Lubie wymysla¢ swoje
historie.

8. | Potrafie klaska¢ w rytm
piosenki.

9. | Chetnie rysuje

w wolnym czasie.

10. | Lubie stucha¢ muzyki.
11. | Kiedy stysze jakas
melodie, potrafie jg
powtorzyc.
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12.

Lubie zadania, ktére
majg jedno wiasciwe
rozwigzanie.

13. | Dobrze miidzie
w konkursach
plastycznych lub
muzycznych.

14. | Czesto stysze, ze mam
talent muzyczny lub
plastyczny.

15. | Lubie ozdabiac¢ rézne
przedmioty.

16. | Unikam grania na
instrumentach.

17. | Marze o wystepowaniu
na scenie.

18. | Lekcje plastyki
i techniki sg nudne.

19. | Kiedy maluje, lubie
uzywaé wielu kolorow.

20. | Lubie $piewaé

piosenki.
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Kwestionariusz uzdolnien artystycznych — wersja samoopisowa dla dzieci

Klucz odpowiedzi

Pytanie odwrécone: 6, 12, 16, 18

Pozostate pytania wprost.

Punktacja:

W pytaniach wprost:

Wcale sie nie zgadzam — 0 pkt

Troche sie nie zgadzam — 1 pkt

Troche sie zgadza, a troche sie nie zgadzam — 2 pkt
Troche sie zgadzam — 3 pkt

Catkowicie sie zgadzam — 4 pkt

W pytania odwréconych:

Wcale sie nie zgadzam — 4 pkt

Troche sie nie zgadzam — 3 pkt

Troche sie zgadza, a troche sie nie zgadzam — 2 pkt
Troche sie zgadzam — 1 pkt

Catkowicie sie zgadzam — 0 pkt
Sumujemy punkty wedtug powyzszego klucza

Maksymalna liczba punktéw — 80

Minimalna liczba punktow — O
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Kwestionariusz uzdolnien artystycznych dzieci — wersja dla rodzicow

(Imie i nazwisko dziecka)

(Szkota)

Ponizej znajduje sie 20 zdan, opisujgcych rézne zachowania i zainteresowania dzieci.

Prosimy o zaznaczenie krzyzykiem, w jakim stopniu podane stwierdzenia dotyczg

Panstwa dziecka.

Moje dziecko...

Wcale
sie nie
zgadzam

Troche
sie nie
zgadzam

Troche
sie
zgadzam,
a troche
sie nie
zgadzam

Troche
sie
zgadzam

Catkowicie
sie
zgadzam

Czesto $piewa lub gra
wiasne melodie.

Ma bogatg wyobraznie.

Lubi tanczyé przy
muzyce.

Chetnie uczeszcza na
zajecia z plastyki/
muzyki/ techniki.

Potrafi nasladowac¢
czyjes ruchy i miny.

Rysuje proporcjonalne
postacie.

Czesto opowiada
wymyslone przez
siebie historie.

o

Ma poczucie rytmu.

W wolnym czasie
chetnie rysuje, Spiewa
lub gra na
instrumentach.

10.

Tworzy rysunki z duzg
iloScig szczegotow.

11.

Szybko zapamietuje
ustyszane melodie
i potrafi je powtorzyc¢.

12.

Przy rozwigzywaniu
problemow potrafi
korzystac z
nietypowych
rozwigzan.

13.

Dobrze radzi sobie
w konkursach
plastycznych lub
muzycznych.
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14.

Uczestniczy

w dodatkowych
zajeciach plastycznych/
muzycznych.

15.

Lubi ozdabiaé rézne
przedmioty.

16.

Lubi stucha¢ muzyki.

17.

Rysujgc dowolnie,
wybiera nietypowe
tematy prac.

18.

Przy tworzeniu prac
plastycznych chetnie
korzysta z réoznych
nietypowych technik.

19.

Malujac, uzywa wielu
koloréw.

20.

Lubi spiewac piosenki.
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Kwestionariusz uzdolnien artystycznych dzieci — wersja dla rodzicow

Klucz odpowiedzi

Punktacja

Wcale sie nie zgadzam — 0 pkt

Troche sie nie zgadzam — 1 pkt

Troche sie zgadza, a troche sie nie zgadzam — 2 pkt
Troche sie zgadzam — 3 pkt

Catkowicie sie zgadzam — 4 pkt

Sumujemy punkty wedtug powyzszego klucza
Maksymalna liczba punktéw — 80

Minimalna liczba punktéow — 0
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Test uzdolnien matematyczno-przyrodniczych
dla uczniow klasy lll szkoly podstawowej
(imie i nazwisko) (szkota)

Drogi Uczniu!

Przed Tobg zestaw dwunastu zadanh. Czytaj uwaznie polecenia i wykonuj zadania
zgodnie z instrukcjg. Na ich wykonanie masz 90 minut. Odpowiedzi zapisuj dtugopisem
lub pidrem. Nie uzywaj korektora, pomytki przekresl. Pracuj samodzielnie.

Maksymalnie mozesz zdobyc¢ 32 punkty.

Powodzenial

Zadanie 1. (0-1 p.)

Adas$ narysowat prostg i zaznaczyt na niej kolejno nastepujgce punkty: A, B, C, D i E.
Miedzy punktami B i C jest 15 cm odlegtosci, od punktu Ai C jest 26 cm. Od punktu C
do D jest 14 cm, a od punktu A do E jest 67 cm. lle centymetréw jest od punktu D do

E? Zaznacz prawidlowa odpowiedz.

A. 22 cm
B. 24 cm
C. 27cm
D. 30cm

Zadanie 2. (0-1 p.)

Pewnego dnia miesigca dzieh trwat 9 godzin i 20 minut. lle trwata noc tej doby?

Zaznacz prawidiowg odpowiedz.

A. 2 godziny 40 minut
B. 12 godzin 20 minut
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C. 14 godzin 40 minut
D. 13 godzin 10 minut

Zadanie 3. (0-3 p.)

W kazdym wierszu zostaty utozone liczby wedtug tej samej zasady. Odgadnij

brakujace liczby i wpisz je w puste pola.
110 220 440

250 360 720

125 235 470

174 284

100

222

Zadanie 4. (0-2 p.)

Ani spodobato sie w sklepie pie¢ zabawek: pitka za 40 ziotych, lalka za 73 ztote, mis
za 52 zitote, puzzle za 48 ztotych i klocki za 57 ztotych. Wybrata trzy z nich i zaptacita
banknotem 200 — ztotowym. Otrzymata 18 ztotych reszty. Nastepnie zmienita zdanie
i wymienita jedng zabawke na inng, po czym otrzymata dodatkowo 25 ztotych reszty.

Ktore zabawki ostatecznie kupita Ania? Zaznacz prawidiowa odpowiedz.

A. pitke, lalke, misia

B. pitke, misia, puzzle
C. lalke, misia, klocki
D

. misia, puzzle, klocki

Zadanie 5. (0-6 p.)

Oblicz wyniki czastkowe i wstaw odpowiedni znak: <, >, =.

o O o O

38-19 ......... 4x7 28+36 ........ 92 - 53
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o O o OO
81:9 ...... 9x1 84-12 ........ 8x9

Zadanie 6. (0-2 p.)

Kasia miata skrawek papieru przedstawiony ponize;.

Postanowita wycig¢ z niego inny, mniejszy. Ktorej z przedstawionych ponizej figur nie

mogta wycig¢ Kasia? Zaznacz prawidiowa odpowiedz.

A. B. C.

Zadanie 7. (0-1 p.)

Brat Oli, Arek jest starszy od niej o 2 lata. Siostra Oli, Ala jest mtodsza od Arka o 5 lat.

Ola ma 8 lat. lle lat ma Ala? Zaznacz prawidtowa odpowiedz.

10

OO0 w»
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Zadanie 8. (0-1 p.)

Pani ustawita siedmioro dzieci w kétku tak, ze Zadna dziewczynka nie stoi pomiedzy
dwiema dziewczynkami oraz Zzaden chtopiec nie stoi obok innego chtopca. lle

dziewczynek znajduje sie w tym kétku? Zaznacz prawidiowa odpowiedz.

Zadanie 9. (0-2 p.)

Z podanych roslin i zwierzgt wybierz i wpisz ponizej trzy w taki sposéb, aby utworzyc¢

tancuch pokarmowy.

trawa kornik dzieciot lis bocian

zaba zajac dab mucha

Zadanie 10. (0-4 p.)

Potacz w pary produkty spozywcze z roslinami, z ktérych zostaty one wytworzone.

cukier ziemniaki
frytki kukurydza
popcorn burak/trzcina

butka pszenica
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Zadanie 11. (0-4 p.)

Potacz liniami zwierzeta w pierwszej kolumnie z ich sposobem poruszania sie
w drugiej kolumnie oraz cechami, ktére umozliwiajg taki rodzaj ruchu

w kolumnie trzeciej, tak jak w przyktadzie.

tosos szybko biega chwytne konczyny
gepard lata optywowy ksztatt ciata,
ptetwy
orangutan ptywa skrzydta, piora, lekkie
kosci
kangur wspina sie dtugie, mocne stopy
sokot skacze smukie, gietkie ciato

Zadanie 12. (0-5 p.)

Wsrdd wymienionych ponizej substancji zakresl kétkiem ciata state.

srebro azot I6d hel ciekty azot tlen

woda miedz wegiel rtec¢ ztoto para wodna
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Test uzdolnien matematyczno-przyrodniczych

dla uczniow klasy lll szkoly podstawowej

Klucz oceniania

Maksymalna liczba punktéw do zdobycia: 32

Zadanie 1. (0-1 p.)

Odp. C

Zadanie 2. (0-1 p.)

Odp. C

Zadanie 3. (0-3)

Przyznajemy 1 p. za kazdy prawidtowo uzupetniony wiersz.

Reguta, wedtug ktérej zostaty utozone liczby (dot. kazdego wiersza osobno):
1liczba + 110 = 2 liczba; 2 liczba x 2 = 3 liczba

Prawidtowe odpowiedzi:

568
210, 420

332, 664

Zadanie 4. (0-2 p.)

Odp. D

Zadanie 5. (0-6 p.)

Przyznajemy 1 p. za kazde prawidtowo rozwigzane réwnanie.
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19 28 64 39
38—-19 ..<... 4x7 28+36...>... 92-53

9 9 12 72
81:9 ..=.. 9x1 84-12 ..=.. 8x9

42 41 8 9
7x6 ...>.. 15+ 26 32:4 ..<... 45:5

Zadanie 6. (0-2 p.)

Odp. C

Zadanie 7. (0-1 p.)

Odp. B

Zadanie 8. (0-1 p.)

Odp. C

Zadanie 9. (0-2 p.)
2 prawidtowo utozone nazwy zwierzat — 1 punkt
3 prawidtowo utozone nazwy zwierzat — 2 punkty

Przyktadowe odpowiedzi:

dzigciot -> kornik -> dgb

lis -> zajgc -> trawa
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bocian -> Zzaba -> mucha

Zadanie 10. (0-4 p.)
Przyznajemy 1 p. za kazdg prawidtowo potgczong pare.

Prawidtowe odpowiedzi:

cukier — burak/trzcina
frytki — ziemniaki
popcorn — kukurydza

butka — pszenica

Zadanie 11. (0-4 p.)

Przyznajemy 1 p. za kazdy prawidtowy cigg 3 wyrazen, tj. zwierze — sposob poruszania

sie — cecha.
Przykfad:
toso$ — ptywa — optywowy ksztaft ciata, ptetwy

Prawidtowe odpowiedzi:

gepard — szybko biega — smukte, gietkie ciato
orangutan — wspina sie — chwytne konczyny
kangur — skacze — dfugie, mocne stopy

Sokot — lata — piora, skrzydta, lekkie kosci

Zadanie 12. (0-5p.)
Przyznajemy 1 p. za kazdg prawidtowo zaznaczong nazwe.

Prawidtowe odpowiedzi:

srebro, 16d, miedz, wegiel, ztoto
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Test uzdolnien jezykowych

dla uczniow klasy lll szkoly podstawowej

(imie i nazwisko) (szkofta)

Drogi uczniu!

Przed Tobg zestaw dwunastu zadanh. Czytaj uwaznie polecenia i wykonuj zadania
zgodnie z instrukcjg. Na ich wykonanie masz 90 minut. Odpowiedzi zapisuj dlugopisem
lub piorem. Nie uzywaj korektora, pomyiki przekresl. Pracuj samodzielnie.

Maksymalnie mozesz zdoby¢ 64 punkty.

Powodzenia!

Zadanie 1. (0-5 p.)

W kazdym rzedzie wyrazéw skresl jeden wyraz, ktéry nie pasuje do pozostatych.

sosna - klon - fiotek - dab

todka - pociag - statek - ponton
garnek - nalesnik - zupa - satatka
fotel - krzesto - szafa - kanapa
cebula - jabtko - banan - truskawka
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Zadanie 2. (0-5p.)

Uzupelnij w wyrazach brakujace litery. Wpisz tyle liter ile jest kresek.

1) Bartek wypozyczyt  m encyklopedii z biblioteki szkolne;j.

2) Ubieranie choinki to bozonarodzeniowa = d_ j

3) Aniama__ |  t. Potrafi pieknie gra¢ na pianinie.

4) Kiedy jechalismy pociggiem, k _ _d 't poprosit nas
o0 bilety.

5) W muzeum znajduje sie wiele staryche ~  p_n__t .

Zadanie 3. (0-4 p.)

Przyporzadkuj frazeologizmy po lewej stronie do ich objasnien po prawej, taczac

odpowiednie prostokaty linia.

Chodzi¢ z gtowg w chmurach. Chodzi¢ spac¢ bardzo
wczesnie.
Chodzi¢ z podniesionym Postepowac wedtug wtasnych
czotem. zasad.
Chodzi¢ spac¢ z kurami. By¢ z siebie dumnym,
nie bac sie.
Chodzi¢ wlasnymi drogami. By¢ rozkojarzonym,
nieobecnym.

Zadanie 4. (0-4 p.)

Do podanych stéw dopisz wyrazy przeciwstawne.

lekki- ...l batagan - ...................
pusty - ..o JasNo - ..ooviiiiie
gtadki - .................. gora - ..o
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Zadanie 5. (0-5 p.)

Przeczytaj ponizsze zdania, a nastepnie zamien podkreslone stowa na wyrazy

bliskoznaczne, wybierajac jedng z czterech mozliwych odpowiedzi.

1.

a)

Kasia jest bardzo zyczliwg osoba. Wczoraj wytlumaczyta mi zasady

ortografii, ktérych nie rozumiatem.

zdolng b) pilng c) serdeczng d) doktadng
Zjezdzanie z gorki na sankach to prawdziwa frajda!

zabawa b) wyzwanie Cc) nuda d) tatwizna

Uczen byt zazenowany, gdy pani przytapata go na scigganiu.

wsciekty b) smutny c) rozbawiony d) zawstydzony
Nasz podrecznik jest bardzo przystepny.

trudny b) zrozumiaty c) podchwytliwy  d) drogi
Tegoroczny sierpien byt wyjatkowo upalny.

goracy b) deszczowy c) chtodny d) wesoty

Zadanie 6. (0-5p.)

Jakie moga by¢ pytania do przedstawionych odpowiedzi?

Zapisz je w miejscu kropek.

1)

Py AN, .. .
Odpowiedz: Mama Zosi jest recepcjonistka.
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2) PYlANIE: . .
Odpowiedz: Najdtuzszg polskg rzekg jest Wista.

) PYlANIE: . e .
Odpowiedz: Sweter Marysi jest niebieski.

A) Py NI .. .
Odpowiedz: Jas kupit pie¢ batonikow.

D) Py NI .o .
Odpowiedz: Sdl jest w szafce nad zlewozmywakiem.

Zadanie 7. (0-6 p.)

U6z przystowia z rozsypanych sylab i zapisz je ponizej.

1. (0-2p.)
nod pie, nie da.
Ki Kto W ten dot
2. (0-2p))
bel tab w na
go niz gar wro chu.

................................................................................................
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3. (0-2p)
gro Grosz sza. ko be
do ko dzie Sza, a
Zadanie 8. (0-4 p.)
Alfabet Morse’a (czytaj: morsa) jest znanym na calym 3$wiecie sposobem

porozumiewania sie¢ na odlegtos¢. Kropki oznaczajg krotkie sygnaty, a kreski

oznaczajg dtugie sygnaty. Do kazdej litery przyporzadkowana jest inna kombinacja

znakow.
A 0 m— ) 0 — — > o o o
B — ® ® K — O — T —
¢ — O — O L ® o o U * 0 =
D — @ M — — v e o 0 =
E . N — W ¢ ==
F o 0 mum o O — — — X — 0 O
G — — 0 P 0 mmm m— — 0 —
H o o o o Q — — O — —— 0 @
| o o R ¢ m—
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a) Odkoduj zapisane ponizej za pomocg alfabetu Morse’a stowo, pamietajgc,

ze znak / oddziela kolejne litery (0-2 p.)

R S N DR SUN S SN S

b) Zapisz za pomoca alfabetu Morse’a stowo rysunek, wpisujgc kazdag

z zakodowanych liter w oddzielne okienko (0-2 p.)

Zadanie 9. (0-6 p.)

Ponizej znajdujg sie 4 zdania w nieznanym nikomu jezyku tebafla wraz

z tumaczeniami na jezyk polski.

1) Dena miti blinne olosevi.

Dziewczynka ma zielone sandaty.

2) Ynlip kimri nonnov wodres.

Uczen oglgda nowe ksigzki.

3) Abbeci kunklu dello comres.

Mama lubi piekne obrazy.

4) Brallok puardi dakmo firdox.
Pani kupuje smaczne jabtka.

Przyjrzyj sie ttumaczeniom i na podstawie znajomosci powyzszych stéw przettumacz
ponizsze zdanie. Pamietaj, ze kolejnos¢ wyrazéw w zdaniu w jezyku tebafla jest taka

sama, jak w jezyku polskim. Uwazaj, by nie pomyli¢ liter.
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a) Mama kupuje nowe sandaly.

Zadanie 10. (0-5 p.)
Uzupetnij tekst odpowiednimi znakami ortograficznymi.

P_ Zngjesieni_ K _ysiP__emekwybralisiezw__jkiemnag_yby. Dolas _ wiodta
kr__ta Scie_ ka. Nagle zza k__akoéw wyszedt je_ . topcy podbiegli do niego, aby
zrobi¢ mu zdj__cie. Byli __radowani, bo pierwszy raz widzieli na __ywo to zwie__gtko.
W__ jek powiedziat, Zze w lesie mogg zobaczy¢ jeszcze wiele innych, interes__jgcych
zwie__at, na p__yktad wiewi__rke, k__kutke, dzi__ ciota, a nawet __ mije! Opr__cz
tego, rosng tam r__ Zne ciekawe rosliny, takie jak bor__wki, papro__eim__y. Zbierajgc
g__yby t eba uwa__aé, by nie trafi¢ na tr__jace, na p__yktad m__chomory. Na
szczes__e W__jek zna sie na g__ybach i wie, kt_re mo__na zjes_ . Tego dnia

__topcy p__yniesli do dom__ caty koszyk k__rek, podg__ ybkow i prawdziwk __ w.

Zadanie 11. (0-5p.)
Z podanych liter utéz i zapisz co najmniej pie¢ wyrazow. Litery mogg sie powtarzac.
s,k,0,a,m,p,i
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Zadanie 12. (0-10 p.)

Ponizej przedstawiono kilka wyrazen w nieznanym jezyku Indurtu wraz
z tlumaczeniami na jezyk polski. Przyjrzyj sie im uwaznie, a nastepnie sprébuj

przettumaczyé¢ inne wyrazenia w tym jezyku, tak jak w podanym przyktadzie:
Lik liy ellevu. = On jest madry. Lak liy elleva. = Ona jest madra.

Lak liy migeva. = Ona jest pracowita. Lik liy migevu. = On jest pracowity.

a) (0-2 p.)
numare = tadnie numarel = tadniej numarello = najtadniej
gifare=mito ~ ............ =milej = najmilej
b) (0-1p.)
bayantu = niebieski bayantan = niebiesko
fikiantu = pachngcy ............. = pachngco
c) (0-1p.)
gurtu = wielki sigurtu = niewielki
tinu=drogi ...l = niedrogi
d) (0-2 p.)
okr miata = jedna uczennica dim miatog = dwie uczennice
okr ginfa = jedna ksigzka ... = dwie ksigzki
e) (0-4 p.)

Vom larg kibu dis? = Gdzie mieszka ten cztowiek?

Kibu dis larg u kevant. = Ten cztowiek mieszka w patacu.

Kibu zimm kirm u zunu. = Ten mezczyzna pracuje w warsztacie.

...................................... = Gdzie pracuje ten mezczyzna?
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Test uzdolnien jezykowych

dla uczniow klasy lll szkoly podstawowej

Klucz oceniania

Maksymalna liczba punktéw do zdobycia: 64

Zadanie 1. (0-5p.)
Przyznajemy 1 p. za kazdg prawidtowg odpowiedz.

Nalezy skreslic: fiofek, pocigg, garnek, szafa, cebula.

Zadanie 2. (0-5p.)
Przyznajemy 1 p. za kazdg prawidtowg odpowiedz.

Prawidtowe odpowiedzi:

1) tom

2) tradycja
3) talent

4) konduktor

5) eksponatéw

Zadanie 3. (0-4 p.)
Przyznajemy 1 p. za kazdg prawidtowg odpowiedz.

Nalezy potaczyé:

Chodzi¢ z gtowg w chmurach. — By¢ rozkojarzonym, nieobecnym.
Chodzi¢ z podniesionym czotem. — By¢ z siebie dumnym, nie bac sie.
Chodzi¢ spac¢ z kurami. — Chodzi¢ spac¢ bardzo wcze$nie.

Chodzi¢ wtasnymi drogami. — Postepowac wedftug wtasnych zasad.
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Zadanie 4. (0-4 p.)

8 poprawnych odpowiedzi — 4 p.
6-7 poprawnych odpowiedzi — 3 p.
4-5 poprawnych odpowiedzi — 2 p.
2-3 poprawne odpowiedzi — 1 p.

0-1 poprawnych odpowiedzi — 0 p.

Prawidtowe odpowiedzi:

lekki — ciezki batagan — porzgdek
pusty — petny jasno — ciemno
gtadki — szorstki goéra — dot

zimny — ciepty szeroko — wgsko

Zadanie 5. (0-5p.)
Przyznajemy 1 p. za kazdg prawidtowg odpowiedz.

Prawidtowe odpowiedzi: 1-c, 2-a, 3-d, 4-b, 5-a

Zadanie 6. (0-5p.)
Przyznajemy 1 p. za kazde poprawnie utozone pytanie.

Przykiadowe odpowiedzi:

1) Kim jest (z zawodu) mama Zosi?
Co robi mama Zosi?
Jaki zawod wykonuje mama Zosi?
2) Co jest najdtuzszg polskg rzekg?
Jaka jest najdtuzsza polska rzeka?

3) Jakiego koloru jest sweter Marysi?
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4) lle batonikéw kupit Jas?
Co kupit Jas?
5) Gdzie jest sol?

W ktoérej szafce jest solI?

Zadanie 7. (0-6 p.)

Przyznajemy po 2 punkty za kazde poprawnie utozone zdanie. W sytuacji drobnych
btedéw w pisowni (przy utozeniu wyrazéw w prawidtowej kolejnosci) mozemy przyznac

za dane zdanie 1 punkt.

a) Kto pod kim dotki kopie, ten sam w nie wpada.
b) Lepszy wrobel w garsci niz gotab na dachu.

c) Grosz do grosza, a bedzie kokosza.

Zadanie 8. (0-3 p.)

a) komputer (0-1 p.)

b) (0-2p.)
2 p. — catkowicie poprawnie wykonane zadanie
1p.-1btad

0 p. — 2 lub wiecej btedow

Prawidtowe wykonanie zadania:

® m—— — 0 mm— — o o o ® 0 mmmm — . — O —

Zadanie 9. (0-6 p.)

Przyznajemy po 2 punkty za kazde poprawnie utozone zdanie. W sytuacji drobnych
btedéw w pisowni (przy poprawnym wyborze wyrazow i utozeniu ich w prawidtowej

kolejnosci) mozemy przyznac za dane zdanie 1 punkt.
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Prawidtowe odpowiedzi:

a) Abbeci puardi nonnov olosevi.
b) Ynlip kunklu blinne firdox.

c) Brallok kimri dello comres.

Zadanie 10. (0-5p.)
Max. liczba bteddéw: 47
0-2 btedy — 5 p.

3-4 btedy—- 4 p.

5-6 btedéw - 3 p.

7-8 btedow — 2 p.

9-10 bfedéw — 1 p.

11 btedow i wiecej — 0 p.

Prawidtowe odpowiedzi:

P6zng jesienig Krzys i Przemek wybrali sie z wujkiem na grzyby. Do lasu wiodfa kreta
Sciezka. Nagle zza krzakéw wyszedt jez. Chtopcy podbiegli do niego, aby zrobi¢ mu
zdjecie. Byli uradowani, bo pierwszy raz widzieli na zywo to zwierzatko. Wujek
powiedziat, ze w lesie mogg zobaczy¢ jeszcze wiele innych, interesujgcych zwierzat,
na przyktad wiewiérke, kukutke, dzieciota, a nawet zmije! Oprécz tego, rosng tam
rézne ciekawe rosliny, takie jak boréwki, paprocie i mchy. Zbierajgc grzyby trzeba
uwazac, by nie trafi¢ na trujgce, na przyktad muchomory. Na szczescie wujek zna sie
na grzybach i wie, ktdre mozna zjes€. Tego dnia chtopcy przyniesli do domu caty

koszyk kurek, podgrzybkow i prawdziwkéw.

Zadanie 11. (0-5 p.)

Przyznajemy 1 p. za kazdy poprawnie utozony, niepowtarzajacy sie wyraz.
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Przyktadowe odpowiedzi: sos, sok, sam, skok, kok, kos, kosa, osa, as, mapa, mama,

maska, miska, mop, mops, masa, pompa, pismo, pasmo, pas, paka itd.
Zadanie 12. (0-10 p.)
Przyznajemy 1 p. za kazde poprawnie uzupetnione stowo.

Prawidtowe odpowiedzi:

1) gifarel, gifarello (0-2 p.)
2) fikiantan (0-1 p.)

3) sitinu (0-1 p.)

4) dim ginfog (0-2 p.)

5) Vom kirm kibu zimm? (0-4 p.)
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4. Rekomendacje
4.1. Wnioski i rekomendacje dotyczace skal obserwacyjnych stosowanych przez

nauczycieli.
Nie mozemy pomija¢ uczniow zdolnych. Stanowig oni 16-20% populaciji

wszystkich ucznidw, co oznacza, ze nalezy w nowym modelu edukacji wtgczajgce;j
zadbac o ich potrzeby. Walczgc z réznymi odmianami dyskryminacji w polskiej szkole,
nie zapominajmy o wyzwaniu, jakim jest dyskryminacja ze wzgledu na zdolnosci. Do
zbioru takich okreslen typu ageizm, seksizm czy adultyzm mozna dodac¢ zjawisko
zwane ,giftyzmem”. Kontynuujgc te mysl, warto zatem skonkludowac, ze jednym
z obszaréw inkluzji powinnismy uczyni¢ ,antygiftyzm”, nie sta¢ nas bowiem na
marnowanie talentéw. Co wiecej — marnowanie talentow jest moralnie naganne!

Wspieranie zdolnosci oznacza wspomaganie rozwoju potencjatow jakie posiada
dziecko. Oznacza zaspokajanie potrzeb oraz organizacje proceséw edukacyjnych
sprzyjajgcych rozwojowi, przy uwzglednieniu zadan rozwojowych wtasciwych dla fazy
zycia, prawidtowosci rozwoju i istniejgcych warunkow spotecznych.

Celem wychowania jest rozwdj cztowieka, na miare posiadanych przez niego
mozliwosci. Celem rozwoju jest ,samorealizacja", czyli ,dgzenie do robienia tego, do
czego kto$ sie najlepiej nadaje" (Hurlock, 1985, s. 57). Rozwdj zdolnosci jest mozliwy
jedynie dzieki pracy dorostego i dziecka. Wspieranie opiera sie na interakcji
i wywieraniu wptywu. Edukacyjne wspieranie obejmuje procesy ksztatcenia,
wychowania i samoksztattowania.

Przygotowujgc ten poradnik zastanawialiSmy sie jakg grupe docelowg wybracé?
Odpowiedz byta oczywista. Poniewaz uczniowie naszych szkét posiadajg juz
mozliwos¢ diagnozowania swoich uzdolnien od ukonczenia 4 klasy szkoty
podstawowej, postanowiliSmy, ze naszg publikacje dedykujemy uczniom mtodszym
tuz po zakonczeniu | etapu edukacji szkolnej. Ukonczenie klasy trzeciej szkoty
podstawowej to wazny przystanek w drodze edukacji — nabycie najbardziej
podstawowych umiejetnosci pozwala bowiem na lepsze rozeznanie nauczycieli,
rodzicéw i samych ucznidow, odnosnie réznych opcji dalszego rozwoju uzdolnien
mtodych ludzi i wybranie takiej sciezki, jaka bedzie im najbardziej odpowiadac,
zarowno pod wzgledem predyspozycji, jak i osobistych zainteresowan uczniow.
Wiedza i umiejetnosci zdobyte w klasach 1-3 szkoty podstawowej stanowig swoistg

baze do dalszego rozwoju, a dzieki identyfikacji szczegolnych uzdolnien, uczniowie



#projekt
Sciezki | FFW
wspotpracy
konczacy klase trzecig, mogliby rozwija¢ wybrane zdolnosci w bardziej szczegdtowy,
dopasowany do ich potrzeb sposob.

Kazdy z testéw potraktowaliSmy odrebnie, poniewaz naszym zdaniem nie
nalezy wykluczac¢ opcji, ze niektorzy uczniowie sg uzdolnieni w wiecej niz jednym
obszarze.

W wojewodztwie matopolskim ok. 20 % uczniéw to uczniowie zdolni. W gminie
Wojnicz mamy 1086 uczniow w szkotach podstawowych w tym 407 uczniéw w klasach
1-3. Biorgc ten sam wskaznik i odnoszgc go do naszej spotecznosci uczniowskiej,
mozemy stwierdzi¢, ze ok. 80 ucznidw szkoét podstawowych z Gminy Wojnicz to
uczniowie zdolni, a wiec: czy warto rozwija¢ ich zdolnosci? Czy warto ich
diagnozowac? Czy rodzice chcieliby mie¢ informacje o uzdolnieniach swoich dzieci?
Czy warto wiedziec jakie zajecia rozwijajgce organizowac¢ w szkole? Na te wszystkie

pytania zdecydowanie odpowiemy TAK i zapraszamy do lektury naszej publikaciji.

W tym poradniku staraliSsmy sie przekaza¢ Panstwu wyniki naszych
doswiadczen w pracy z uczniami zdolnymi. Zwracalismy uwage na to, aby
podtrzymywacé dzieciecg ciekawos¢ i pozwala¢é miodym Iludziom pracowacé
samodzielnie. PrzekonywaliSmy, Zze zabawa moze by¢ bardziej twoércza niz
zorganizowane zajecia, wspotpraca nierzadko bardziej owocna niz rywalizacja,
a przygotowanie do niepowodzen wazniejsze niz nastawianie na sukces.

Czy takie rady nie spowodujg, ze zdolny uczeh spedzi swojg mtodos¢é moze
i przyjemnie, ale mato pozytecznie? Trzydziestoletnie doswiadczenie Krajowego
Funduszu na rzecz Dzieci pokazuje, ze nie trzeba sie tego obawia¢. Wsrod naszych
dawnych podopiecznych sg wybitni uczeni, pisarze i artysci, ludzie, ktérzy odniesli

wielkie sukcesy w swoich dziedzinach.

Nie ma sprzecznosci miedzy zyciem szczesliwym, a zyciem
petnym sukceséw naukowych czy artystycznych, nie ma wiec

sprzecznosci pomiedzy wychowaniem do jednego i drugiego.
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